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Forord

Undervisning af b@grn og konfirmander er en folkekirkelig kerneopgave. Derfor er rammerne om arbejdet
vigtige. Skolereformen i 2014 indebar andringer af disse rammer, ikke mindst hvad angar den tidsmaessige
placering af undervisningen. Det er disse aendringer, der er genstand for naervaerende undersggelse.

Undersggelsen indgar i en stgrre sammenhang, bestaende af tre dele, hvoraf denne er den midterste.

Den fgrste undersggelse af skolereformens konsekvenser for den tidsmaessige placering af
konfirmationsforberedelsen blev foretaget allerede inden for reformens fgrste levear i 2014-2015.
Undersggelsen blev forestaet af daveerende lektor i FUV, Leise Christensen. Det var tanken, at denne
undersggelse skulle udggre fgrste trin i arbejdet med at fglge udviklingen taet i de fgrste ar efter
skolereformens implementering.

Naervaerende rapport er udarbejdet af FUVs vidensmedarbejdere Steen Marqvard Rasmussen og Kirsten
Donskov Felter og udggr resultaterne af den anden undersggelse. Her afdaekkes konsekvenserne efter ét ar
med reformen. Rapporten konkluderer, at der er sket to vaesentlige @ndringer af den tidsmaessige
placering af konfirmationsundervisning, nemlig en stigning i eftermiddagslektionerne og i frekvensen af
blokundervisning.

Slutteligt fglges disse to trin af en tredje, opfglgende og sammenlignende undersggelse i 2017, som for
nuvaerende forventes at afslutte undersggelsesraekken, og hvor paedagogiske og didaktiske konsekvenser af
skolereformen inddrages. Formalet er at bidrage til udvikling af konfirmationsforberedelsen ud fra de nye
vilkar, som skolereformen skaber.

Det er FUVs gnske igennem de tre sammenhangende rapporter at skabe et empirisk fundament, hvorpa
drgftelser og forhandlinger om dette vaesentlige arbejdes form og indhold kan tages, og vi haber, at disse
drgftelser vil veere med til at fremtidssikre dette.

Tak til de praester, der har valgt at bruge tid pa at indga i undersggelsen og derigennem bidrage til at
klarlaegge situationen, og til arbejds- og baggrundsgruppe for konstruktiv sparring og drgftelse af
rapporten.

Rigtig god laeselyst!

i

Birgitte Graakjeer Hjort
Center- og afdelingsleder

Aarhus, september 2016
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1. Indledning

1.1 Undersggelsens baggrund og formal

Som led i resultataftalen med Kirkeministeriet fik Folkekirkens Uddannelses- og Videnscenter i 2016 til
opgave at gennemfgre en todrig undersggelse af konfirmationsforberedelsens og
bgrnekonfirmandundervisningens form og indhold efter implementeringen af folkeskolereformen fra
2014, Ud over at kortlaegge reformens konsekvenser for kirkens undervisning var formalet med
undersggelsen at bidrage til didaktisk udvikling af konfirmationsforberedelsen ud fra de nye vilkar, der er
defineret af reformen.

Set i forhold til tidligere undersggelser, som var baseret pa data indhentet pa et tidligt tidspunkt efter
reformens indfgrelse, fandt man, at der var behov for en kortleegning, som byggede pa erfaringer med
reformen fra et helt skoledr?. Herudover gnskede man at udvide perspektivet til ogsa at inddrage
reformens eventuelle konsekvenser for bgrnekonfirmandundervisningen. Begrundelsen for dette var, at
sk@gnt denne fra begyndelsen har veeret placeret uden for undervisningstiden, kunne det taenkes, at
udvidelsen af undervisningstiden for alle elever ogsa har haft en effekt her, lige som der eventuel vil kunne
veere tale om en indirekte pavirkning i kraft af en sendret placering af konfirmandundervisningen3.

Med henblik pa at opfylde formalet blev undersggelsen designet i to pa hinanden fglgende trin.
Begrundelsen for at lade undersggelsen falde i to tempi var, at der fortsat foregar en justering af de
strukturelle betingelser for konfirmationsforberedelsen, og at selve opgaven med at kortleegge disse er sa
kraevende, at det ikke forekom hensigtsmaessigt at pabegynde en indholdsmaessig undersggelse, fgr der
foreld en beskrivelse af undervisningens rammer.

Det fgrste trin, som er gennemfgrt i 2016, var at etablere en oversigt over rammebetingelserne for
folkekirkens konfirmationsforberedelse og for bgrnekonfirmandundervisningen fgr og efter skolereformen
gennem et standardiseret spgrgeskema udsendt til alle praester. Det er resultaterne af dette f@rste trin,
baseret pa besvarelser fra 1212 praester fordelt over hele landet, der prasenteres med naervaerende
rapport.

Det andet trin, som gennemfgres i 2017, udvider perspektivet fra rammebetingelserne til ogsa at omfatte
en undersggelse af de paedagogiske og didaktiske konsekvenser af skolereformen. Den kvantitative

1] overensstemmelse med terminologien i lovgivningen har vi i rapporten valgt at bruge betegnelserne
konfirmationsforberedelse og bgrnekonfirmandundervisning. | spgrgeskemaundersggelsen valgte vi i stedet termen
minikonfirmandundervisning, som skgnnes at vaere den mest udbredte. Anordningen er gengivet som bilag i afsnit 7.3
2 Leise Christensen gennemfgrte i efterdret 2014 umiddelbart efter reformens indfgrelse undersggelsen Skolereform
og konfirmationsforberedelse. Belysning af konfirmationsforberedelsens tidsmaessige placering efter skolereformens
indfgrelse (Folkekirkens Uddannelses- og Videnscenter 2015). Hertil kommer en mindre undersggelse ivaerksat af
Kirkeministeriet i 2014, hvis resultater er fremlagt i notatet Undersggelse om df tilrettelzeggelsen af
konfirmationsforberedelsen i landets kommuner — en sammenfatning af resultater ( Kirkeministeriet 2014).

3 Undervisningstiden er for 3. klassetrin udvidet fra min. 24,5 til 30 timer om ugen. For 4. klassetrin er undervisningen
udvidet fra min. 24,5 til 33 timer om ugen. Det betyder, at de steder, hvor bgrnekonfirmandundervisningen ligger pa
4, klassetrin kan have faet vanskeligere ved at placere undervisningen. Til sammenligning er undervisningstiden for 7.
og 8. klassetrin udvidet til 35 timer om ugen fra tidligere min. 26,5, hhv. 30,2 timer.



undersggelse i form af spgrgeskemaer vil her blive suppleret med kvalitative interviews til belysning af,
hvordan reformen har pavirket undervisningens form og indhold.

1.2 Undersggelsens malepunkter og tidsplan

Arbejdet med undersggelsen var organiseret omkring en raekke malepunkter defineret i resultataftalen.
Nedsattelse af arbejds- og baggrundsgruppe og disses indledende mgder fandt sted i Igbet af 1. kvartal
2016. Udformning og udsendelse af spgrgeskemaer blev ligeledes gennemfegrt i 1. kvartal. Dataindsamling
og analyse fandt sted i Igbet af 2. kvartal. Udarbejdelse af rapporten fandt sted i 3. kvartal 2016.

Arbejdet med undersggelsen er saledes foregaet som forudsat i resultataftalen.

1.3 Organisering af arbejdet

Med henblik pa at indhente og vurdere relevante interessenters gnsker til undersggelsens indhold og
drgfte designet blev der nedsat en arbejdsgruppe bestaende af sociologisk vidensmedarbejder Steen
Marqvard Rasmussen og teologisk vidensmedarbejder Kirsten Donskov Felter, begge FUV. Som faglige
ressourcepersoner blev tilknyttet sognepraest, fhv. lektor, Leise Christensen, og leder af folkekirkens
Konfirmandcenter Finn Andsbjerg Larsen. Steen Margvard Rasmussen har veeret hovedansvarlig for
udformningen af sp@grgeskema og gennemfgrelse af analyserne, mens Kirsten Donskov Felter har vaeret
hovedansvarlig for udformning af rapporten.

Ved siden af arbejdsgruppen blev der nedsat en baggrundsgruppe bestaende af undersggelsens
interessenter, som havde mulighed for at kommentere pa udformningen af undersggelsen og de
spgrgsmal, man gnskede belyst. Baggrundsgruppen bestod af repraesentanter for biskopperne (Elof
Westergaard), provsterne (Holger Lyngberg), Den danske Praesteforening (Henrik Vejlgaard Kristensen),
Landsforeningen af Menighedsrad (Bodil Therkelsen) og Foreningen af Kirke- og Kulturmedarbejdere
(Birthe Aarestrup), samt Leise Christensen og Finn Andsbjerg Larsen.

1.4 Rapportens opbygning

| kapitel 2 preesenteres undersggelsesdesignet og der argumenteres for metoden og de trufne valg. | dette
afsnit fremlaegges ogsa resultaterne af bortfaldsanalysen.

Kapitel 3 praesenterer spgrgeskemaundersggelsens hovedresultater vedrgrende
konfirmationsforberedelsen, dels i form af analyser af besvarelserne vedrgrende undervisningens form og
placering, dels i form af praesternes kommentarer.

Kapitel 4 praesenterer spgrgeskemaundersggelsens hovedresultater vedrgrende
bgrnekonfirmandundervisningen, dels i form af analyser af besvarelserne vedrgrende undervisningens
form og placering, dels i form af praesternes kommentarer.

Kapitel 5 rummer rapportens konklusion og perspektiveringer i forhold til undersggelsens del 2, som
gennemfgres i 2017.

| rapportens bilagsdel gengives spgrgeskemaet med fglgebrev til praesterne, samt Anordning om
bgrnekonfirmandundervisning og konfirmation.



2 Underspgelsesdesign

2.1 Metode

Den anvendte metode i undersggelsen er en spgrgeskemaundersggelse rundsendst til alle sognepraester i
folkekirken. Spgrgeskemaernes indhold er udformet af Steen Marqvard Rasmussen og Kirsten Donskov
Felter i teet samarbejde med projektets arbejdsgruppe og med indspil fra medlemmerne af
baggrundsgruppen. Tobias Kung Knudsen fra Folkekirkens IT bistod med teknisk hjzlp til udformning af
skemaet, som herefter blev distribueret elektronisk ved hjeelp af SurveyMonkey den 30. marts 2016. Den
12. og 13. april blev der udsendt mail med pamindelse til de praester, der ikke havde svaret. Svarfristen var
den 19. april. Efter fristens udlgb blev der den 20. april udsendt endnu en pamindelse med svarfrist den 28.
april. For yderligere at ggre opmaerksom pa undersggelsen blev der udsendt en henvendelse fra
Praesteforeningens sekretariat den 15. april til foreningens tillidsrepraesentanter med henblik pa at
opfordre medlemmerne til at deltage. Herudover blev undersggelsen omtalt i Folkekirkens
Konfirmandcenters nyhedsmail den 4.april.

Spergeskemaet blev udsendt via mail til alle praester i Folkekirken, i alt 2085, sammen med et fglgebrev,
hvori formalet med undersggelsen blev prasenteret, og med opfordring til at besvare skemaet, uanset om
man underviste konfirmander og bgrnekonfirmander eller ej. Formalet med at udsende til alle praester var
at tilvejebringe et overblik over den relevante undersggelsespopulation. Ved at indhente oplysninger fra
samtlige praester ville man fa viden om, hvor mange af disse, der faktisk underviser konfirmander og/eller
bgrnekonfirmander, og dermed opna et sa korrekt grundlag som muligt for tolkningen af data.

Et problem med udsendelsen viste sig at veere, at nogle praester havde frabedt sig undersggelser via
SurveyMonkey og derfor ikke fik tilsendt skemaet. Nogle af disse opdagede dette i forbindelse med, at
Praesteforeningens tillidsrepraesentanter opfordrede til at medvirke i undersggelsen, og fik link tilsendt
seerskilt. Hvor mange, der pa grund af framelding fra elektroniske undersggelser ikke modtog skemaet,
vides imidlertid ikke.

Der indkom i alt 1212 besvarelser, hvoraf 898 respondenter havde gennemfgrt hele besvarelsen®.

2.2 Statistisk test

Undersggelsens resultater er testet ved hjaelp af chi’test, som er den gaengse metode til statistisk test af
denne type undersggelser. | brugen af chi? test vil man normalt vaelge et signifikansniveau pa 5%, hvilket
udtrykker, at greensevaerdien for et signifikant resultat er en p-vaerdi pa 0,05. Hvis en statistisk test fgrer til
en p-veerdi, der er lavere end 0,05, siger man, at den foreliggende forskel mellem de undersggte kolonner i

4 Til sammenligning blev spgrgeskemaer i forbindelse med Leise Christensens undersggelse i 2014 udsendst til ca 2200
praester, hvoraf lidt flere end 1300 svarede pa hele spgrgeskemaet og lidt over 800 pa dele heraf (Christensen 2014 s
3).



tabellen er statistisk signifikant, dvs. bgr tilleegges betydning. Hvis p-veerdien er 0,05 eller hgjere, siger man,
at den fundne forskel begr tilskrives tilfaeldigheder og derfor ikke er vaerd at heaefte sig ved. Jo lavere p-vaerdi,
jo staerkere er resultatets signifikans. Signifikansniveauet pa 5% giver en ret hgj grad af sikkerhed for, at de
fundne forskelle er statistisk holdbare, men indebaerer omvendt, at sandsynligheden for at opdage mindre
steerke forskelle er lav. Da vi med denne undersggelse gnsker at fa det bredest mulige overblik over
reformens konsekvenser, har vi derfor valgt et signifikansniveau pa 10%, dvs. en graensevaerdi pa p-vaerdien
pa 0,10. Det betyder, at vi anser en forskel mellem de undersggte kolonner i tabellen for statistisk
signifikant, selvom der kan vaere op til 10% sandsynlighed for, at denne forskel kan opsta tilfaeldigt. Det
medfgrer ganske vist en hgjere grad af usikkerhed, men giver omvendt mulighed for at opdage nye
forskelle eller ssmmenhaenge, som bgr undersgges naermere.’

Et generelt problem med chi? test er, at den ikke fungerer seerlig godt, nar tabellen indeholder et meget
stort antal observationer. Det er netop tilfeldet med tabellerne i denne undersggelse, hvor det er de
enkelte lektioner, der er optalt. Som det vil fremga, opererer tabellerne med sammenlagt over 100.000
lektioner®. N&r man er oppe i en sddan stgrrelsesorden, skal der ikke ret mange forskelligheder til mellem
de kolonner, der undersgges, for chi’>-testen fgrer til, at man paviser en meget steerkt signifikant forskel
mellem fordelingen pa de undersggte kolonner (dvs. en p-vaerdi pa under 0,001). Faktisk viser det sig, at
samtlige tabeller i denne undersggelse, hvor chi?-testen bringes i anvendelse, giver dette resultat til trods
for, at nogle af tabellerne blot indeholder ganske sma procentvise forskelle mellem kolonnerne. Ved store
datamaengder er chi*-testen med andre ord praedisponeret til at pavise signifikante forskelle selv ved
ganske sma procentvise forskelle.

| den situation er det fristende at foretage chi’-testen alene pa baggrund af procenttallene, hvilket svarer til
den fejlagtige antagelse, at hver kolonne indeholder 100 lektioner svarende til 100%. Problemet ved dette
er ikke alene, at man hermed kunstigt havner i den modsatte grgft, som er, at der normalt skal meget store
forskelle til, for chi’-testen ved sm& datamaengder vil pavise signifikante forskelle. Problemet er ogsa, at
antallet af lektioner i dette tilfaelde fastseettes som lige stort for alle kolonnerne, nemlig lig med 100. Dette
problem er ikke sa stort i den aktuelle Tabel 1, men i nogle af de fglgende tabeller kan den ene kolonne
indeholde mere end fire gange sa mange lektioner som den anden (det geelder eksempelvis i Tabel 5
nedenfor pa side 20).

Der er saledes tale om et dilemma vedrgrende brugen af statistiske tests i denne undersggelse, og vi har
valgt fglgende mellemlgsning, hvorved vi mener at have undgdet de to ovenfor beskrevne grgfter: Vores
Igsning er at nedskrive det samlede antal lektioner i den tabel, der testes, til 1.000 og derefter foretage
chi®-testen pa den sdledes reducerede datamaengde. For Tabel 1, der indeholder 108.872 lektioner, betyder
det, at antallet af lektioner divideres med 108,872 inden chi?-testen foretages. Nedskrivningen til netop
1.000 observationer er valgt, fordi 1.000 er et tal, man ofte stiler efter i stikprgveundersggelser, hvor chi?-

5 Ved at anvende et hgjere niveau end det konventionelle pa 0,05 far vi saledes mulighed for at opspore hypoteser
inden for et omrade, der kun i ringe grad er belyst. Eller som statistiker Jlirgen Bortz udtrykker det: ”"Innovativ
forskning inden for et relativt nyt omrade, hvor konsekvenserne af en fejlagtig accept af Hi er ret ubetydelige, ville
med et alfa-niveau pa 1% kun give fa chancer for at tilfgre videnskaben nye impulser. | sadanne undersggelser er det
derfor acceptabelt at anvende et alfa-niveau pa 10%.” (Bortz 1999, s. 122)

Alfa-niveauet henviser til sandsynligheden for at bega den fejl at haevde en forskel eller sammenhang, som reelt ikke
er til stede, eller med andre ord: At forkaste en sand Ho (inden for statistikken er Ho-hypotesen, at der ikke er nogen
forskel). Heroverfor star muligheden for beta-fejl, der er at fastholde en falsk Ho — dvs. at overse reelle forskelle, fordi
de fejlagtigt tilskrives tilfaeldigheder. Nar vi haver signifikansniveauet fra 0,05 til 0,10 stiger risikoen for alfa-fejl, mens
risikoen for beta-fejl falder.

6 Se f.eks. Tabel 1 s. 25, hvor antallet af lektioner fgr og efter reformen er 51.224 + 57.648 = 108.872.



testen bringes i anvendelse. Valget af denne mellemlgsning er tydeliggjort i noten til tabellerne, hvor vi
skriver, at “en chi®-test baseret p& 1.000 lektioner resulterer i p = 0,XXX".

2.3 Bortfaldsanalyse

For at man kan kalde en undersggelse som den foreliggende repraesentativ, er det vigtigt med en hgj
svarprocent, der kan sikre, at de indsamlede data virkelig giver et retvisende billede af de faktiske forhold i
hele populationen. Denne er i dette tilfeelde samtlige konfirmand- og bgrnekonfirmandhold fra folkeskolen
i hele landet i skoledret 2015-16, sammenlignet med de tilsvarende hold fgr skolereformens indfgrelse.

Der er forskellige vurderinger af, hvor hgj svarprocenten skal vaere, for at man kan sige, at den opnaede
stikprgve kan fgre til resultater, der er repraesentative for populationen. Der er endvidere en tendens til, at
disse vurderinger er blevet mere pragmatiske i takt med et stigende antal undersggelser.” Denne
pragmatisme bgr dog ikke tilslgre, at vurderingen af, hvad der er en tilstraekkelig svarprocent, strengt taget
udelukkende er en fagstatistisk problematik. | den forbindelse stgtter undersggelsen sig til dem, der mener,
at den opndede svarprocent generelt bgr ligge pad mindst 70.% Selvom det efterhdnden er de faerreste
undersggelser, der nar op pa dette niveau, er den fagstatistiske standard ikke til forhandling. Det skyldes, at
den er baseret pa stikprgveundersggelser af forhold, som man pa forhand kender de rigtige populationstal
for, og dermed giver et generelt grundlag for at vurdere lignende undersggelsers trovaerdighed.

I den foreliggende undersggelse har vi faet svar fra 1.212 praester af de 2.087, som skemaet er udsendt til,
hvilket giver en svarprocent pd 58.° Den ligger altsa afgjort i den lave ende. Flere forhold spiller ind her. For
det fgrste var vores spgrgeskema meget kraevende at besvare, da vi bad om oplysninger om saerdeles
mange faktuelle forhold vedrgrende lektionernes tidsmaessige placering. For det andet kendte vi ikke pa
forhand den faktiske population, forstaet pa den made, at vi ikke vidste, hvilke praester der har varetaget

7 Et problematisk eksempel pa en sddan pragmatisme leverer sociologen Thomas Willer og ph.d. Sgren @stergaard. |
deres undersggelse af unge med opvaekst i kirkelige miljger skriver de: ”Vi modtog alt i alt ca. 260 spgrgeskemaer,
hvilket giver en svar procent pa 40, hvilket ma anses for rimeligt” (Willer og @stergaard, 2004: 176).

8 ”En svarprosent p& 70-75 regnes som akseptabelt. Kommer svarprosenten under dette, bgr vi tenne en gul
varsellampe som advarer mot a legge for mye i resultatene.” (Haraldsen 1999: 22). At advarselslampen i fgrste
omgang kun er gul betyder, at det ogsa ma indga i vurderingen, hvad en bortfaldsanalyse resulterer i, og om der er
mulighed for vaegtning af data. Statistiker Peter Christian Linde er pa linje hermed, nar han skriver: At de, der ikke
svarer, adskiller sig fra de interviewede, lader sig ikke bortforklare. Problemet kan kun begraenses ved at sikre en sa
hgj opnaelse som muligt og, pa baggrund af kendskab til bortfaldet, efterfglgende at gennemfgre en opvaegtning for
det bortfald, der er forekommet. ... Socialforskningsinstituttets ... interviewundersggelser ligger omkring 80% og der er
under normale omstaendigheder altid mindst 75%, der svarer.” (Linde, 1990: 11). Billedet er dog ikke helt entydigt.
Eksempelvis vurderer Alan Bryman, at det fgrst er svarprocenter under 50, som er uacceptable. Er de 50-59, kalder
han dem ”barely acceptable” (Bryman 2008: 219). Sociologen Andreas Diekmann bevaeger sig, som vi skal se neden
for, ud over den helt generelle vurdering af svarprocenter, idet han peger pa korrelationer som vigtigere end
svarprocenten isoleret betragtet.

% Besvarelserne indeholdt oplysninger om 924 konfirmandhold fgr skolereformen og 1.025 konfirmandhold for
skoledret 2015-16. Ligeledes indeholdt de oplysninger om 304 bgrnekonfirmandhold fgr skolereformen og 368
bgrnekonfirmandhold for skolearet 2015-16. Forskellen mellem det totale antal besvarelser og antallet af oplysninger
om konfirmand- og bgrnekonfirmandhold viser, at nogle praester har fulgt vores opfordring om at besvare nogle
ganske fa spgrgsmal, selv om de ikke selv har haft konfirmationsforberedelse eller bgrnekonfirmandundervisning i
2015-16. Forskellen mellem antal besvarelser fgr og efter reformen viser tilsvarende, at nogle praester har fulgt vores
opfordring til at besvare spgrgsmalene for 2015-16, selv om de ikke var i stand til at huske undervisningens placering
for reformen.
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konfirmationsforberedelse og bgrnekonfirmandundervisning i skolearet 2015-16. Vi har derfor mattet
sende spgrgeskemaet ud til samtlige sognepraester i hele landet, vel vidende, at en del af disse har opfattet
undersggelsen som irrelevant for dem at svare pa. Dette har vi faet bekraeftet via mails fra praester, som
har villet begrunde, hvorfor de ikke har svaret. Andre kan have fglt det pa samme made uden at fortzlle os
det pr. mail.*°

For sa vidt som vi givetvis har udsendt spgrgeskemaet til en del praester, som ikke tilhgrer populationen, vil
den reelle svarprocent ligge over 58. Da en svarprocent pa 58 umiddelbart er kritisk lav, er det imidlertid
ngdvendigt at foretage en bortfaldsanalyse, som — sa vidt det er muligt — skal undersgge, om de, der ikke
har svaret, ser ud til at adskille sig signifikant fra dem, der har svaret. Det optimale resultat af en
bortfaldsanalyse vil vaere, at der ikke er forskelle i profilen mellem dem, der har svaret, og dem, der ikke
har. Dette vil nemlig vaere en indikation p3, at de praester, der har svaret, kan ses som et miniaturebillede
pa hele populationen, og dermed ogsa pa dem, der ikke har svaret.

En sadan bortfaldsanalyse kan naturligvis kun bygge pa de fa oplysninger, som er tilgaengelige for bade
dem, der har svaret, og for dem, der ikke har svaret. | vores tilfeelde har fem oplysninger veeret til radighed:
alder, kgn, stillingsbetegnelse, urbaniseringsgrad og stift.

Bortfaldsanalyserne viser, at med hensyn til alder, kgn og stillingsbetegnelse er der ikke nogen signifikant
forskel pa dem, der har svaret, sammenlignet med dem, der ikke har. Det er der derimod med hensyn til
urbaniseringsgrad og stift, hvor bortfaldsanalysen peger p3, at savel hovedstadsomradet som Kgbenhavns
Stift er underrepraesenteret. Bortfaldsanalysen kan derfor sammenfattes til, at der pa et enkelt af de
undersggte punkter kan vaere en systematisk skeevhed indbygget i materialet. Det er ikke uvigtigt, idet det
drejer sig om, at oplysninger vedrgrende hovedstadsomradet formodentlig er underrepraesenteret i det
indsamlede datasaet.

Historisk har konfirmationsforberedelsens forhold i Kgbenhavns stift adskilt sig fra situationen i det gvrige
land, idet der her lzenge har veeret tradition for at placere den uden for skoletiden. Hertil kommer, at
undervisningen i Kgbenhavn har henvendt sig til 8. klassetrin, hvor 7. klassetrin i resten af landet har vaeret
det normale. Det er imidlertid vigtigt at vaere opmaerksom p3, at dele af hovedstadsomradet ligger i
Helsinggr og Roskilde stifter, og desuden at der er meget store forskelle pa antallet af konfirmander i de
enkelte dele af hovedstaden. Der er saledes store interne forskelle inden for Kgbenhavnsomradet som
helhed. Underrepraesentationen af savel hovedstadsomradet som Kgbenhavns stift betyder altsa, at vi ikke
kan vaere sikre p3, at oplysningerne er daekkende for hverken det ene eller det andet omrade.

Hvor alvorligt dette problem er for undersggelsens samlede reprasentativitet, kan dog veere svaert at
vurdere. Hvis en forholdsvis mindre del af praesterne i hovedstaden har konfirmationsforberedelse eller
bgrnekonfirmandundervisning, vil flere respondenter i dette omrade have kunnet opleve undersggelsen
som irrelevant og dermed have vaeret mindre tilbgjelige til at besvare spgrgeskemaet. For sa vidt dette er
forklaringen, betyder den lavere repraesentation fra Kgbenhavn ikke sa meget, da det sa blot afspejler, at
forholdsvis feerre respondenter i Kebenhavn har oplysninger at bidrage med til undersggelsens emne. |
hvilket omfang denne formildende omstaendighed ggr sig gaeldende, kan vi imidlertid ikke vide, da vi ikke
ved, hvor mange praester i de forskellige omrader eller pa landsplan der varetager
konfirmationsforberedelse eller bgrnekonfirmandundervisning.

10 Hvis dette er tilfeeldet for % af de 2.087 praester, skemaet er udsendt til, og denne fjerdedel kunne vaere sorteret fra
pa forhand, ville vi veere naet op pa en svarprocent pa 77.
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Med hensyn til den lave svarprocent som helhed er der den generelt formildende omstzendighed, at
analyser, der iseer handler om strukturen mellem forskellige variabler, er forholdsvis robuste i forhold til
skaevheder, der skyldes underreprasentation pa enkelte omrader. Det gelder blandt andet denne
undersggelse, der sammenligner forhold fgr og efter skolereformen. Robustheden skyldes, at
sammenhange mellem variable bliver mindre skavvredet end de konkrete fordelinger'®.

Den samlede konklusion pa bortfaldsanalysen er, at undersggelsen med en opnaet svarprocent pa 58 er at
betragte som en stor stikprgve. Bortfaldsanalysen tyder endvidere p3, at denne er repraesentativ for de
praester, der varetager konfirmationsforberedelse og bgrnekonfirmandundervisning, bortset fra
hovedstadsomradet, som er underrepraesenteret i populationen. Vi kan endvidere konkludere, at de
resultater, der belyser @ndringer f@r og efter skolereformen vil vaere relativt solide, da korrelationerne
mellem variable kun i mindre grad er fglsomme over for svarprocentens stgrrelse. Med hensyn til det
overordnede mgnster i materialet, som omhandler forhold fgr og efter reformen, vil dette derfor veere
trovaerdigt, uanset om mange eller fa har besvaret undersggelsen??.

2.4 Praesentation af data

Resultaterne af undersggelsen fremlaegges i form af tabeller, hvor talmaterialet er testet for signifikans.
Efter hvert afsnit fglger en kort tekst, som gengiver resultatet i formidlende form.

2.5 Etiske overvejelser

Undersggelsen er anonym. | det omfang, respondenterne har kunnet identificeres v.h.a. oplysninger om
sognekode, har disse oplysninger alene vaeret tilgeengelige for undersggelsens databehandler. Al
handtering af data er behandlet i henhold til Datastyrelsens retningslinjer.

2.6 Afgraensninger

| lighed med undersggelsen i 2014-15 er den anlagte synsvinkel pa reformens konsekvenser praestens. Det
vil sige, at eventuelle andre synsvinkler, f.eks. fra konfirmander, foraeldre og skoleledere, i denne
sammenhang lades ude af betragtning.

11 ”socialvidenskabernes hovedinteresse geelder undersggelsen af sammenhaenge mellem variabler (korrelationer,
multivariate analyser osv.). Sammenhange bliver imidlertid mindre forvraenget af non-response end randfordelinger.
Estimatet af korrelationer er i reglen mere robust overfor systematiske stikprgvefejl end estimatet af middelvaerdier
og andele.” (Diekmann 2006: 364).

12 Anderledes forholder det sig, ndr det gaelder praesternes syn pa reformens konsekvenser. Her er der ikke tale om
sammenligning mellem variable, og dette resultat vil derfor vaere behaftet med stgrre usikkerhed pa grund af den
lave svarprocent.
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Sammenfatning:

Undersggelsen er baseret pa spgrgeskema udsendt til 2085 praester. 1212 preester, dvs. 58%, indsendte
besvarelse. Heraf 898, som udfyldte hele skemaet. Der er dermed tale om en stor stikprgve, som er
repraesentativ i forhold til kgn, alder og stillingsbetegnelse, men ikke i forhold til stift og
urbaniseringsgrad, hvor Kgbenhavn er underrepraesenteret. Pd trods heraf tegner undersggelsen et
troveerdigt billede af forskellene mellem f@r og efter reformen for landet som helhed bortset fra
Kgbenhavn.

3 Resultater vedrgrende
konfirmationsforberedelsen

3.1 Baggrundsoplysninger

Af de 1212 praester, der har besvaret undersggelsen, oplyser 89%, at de underviste konfirmander i
skoledret 2015-16. 3% har angivet, at de mod normalt ikke underviste konfirmander i 2015-16. 8% svarer,
at de aldrig underviser konfirmander.

Da skolereformen alene vedrgrer elever i folkeskolen, stillede vi i undersggelsen spgrgsmalet, hvor mange
af praesternes konfirmandhold, der kom fra folkeskolen. 93% af praesterne svarer, at et eller flere af deres
konfirmandhold i 2015-16 kom fra folkeskolen, mens 7% svarer, at ingen af deres hold kom fra
folkeskolen®.

I undersggelsen spurgte vi ogsa til varigheden af undervisningsforlgbet. Her opgiver 96% af praesterne, at
forlgbet har en varighed pa 6-8 maneder. 3% angiver en varighed pa 4-5 maneder. Under %% (i alt tre
praester) oplyser, at forlgbet varer under 3 maneder.

Vi stillede ogsa sp@rgsmalet "Deltog andre praster i undervisningen af konfirmandholdet/holdene?” Hertil
svarede 74% af praesterne nej, mens 26% svarede ja. Der er tale om et overraskende hgjt antal jasvar, som
eventuelt kan skyldes, at praesterne definerer deltagelse sa bredt, at det kan omfatte medvirken af andre
praester i forbindelse med falles enkeltstaende konfirmandarrangementer og events. En anden mulig
forklaring kan veere, at der er tale om sogne med flere praester, som deler holdene mellem sig, og hvor
praesterne har svaret pa, om de varetager sognets samlede konfirmationsforberedelse alene, eller om de

131 udformningen af spgrgeskemaet var vi ikke tilstraekkeligt opmaerksomme p3, at konfirmandhold nogle steder er
sammensat af elever fra forskellige klasser bade fra folke- og friskoler. Dvs. at undersggelsen ikke giver et helt praecist
svar pa dette spgrgsmal. For sa vidt som tilstedevaerelsen af elever fra folkeskolen pa et hold ma forventes at pavirke
tilretteleeggelsen af undervisningen, forudseetter vi i det fglgende, at "hold fra folkeskolen” ogsa omfatter “hold med
elever fra folkeskolen”.

14 procenttal udregnet i forhold til antallet af praester, der underviser konfirmander.
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deler opgaven med kolleger. Usikkerheden i fortolkningen udggr under alle omstaendigheder en fejlkilde i
undersg@gelsen som ggr, at man ikke kan konkludere, at 26% af praesterne i det daglige arbejder sammen
om undervisningen.

3.1.1 Udbredelse af rammeforsgg

Pa baggrund af kritik af skolereformens oprindelige udformning abnede Undervisningsministeriet i efteraret
2015 for, at kommunernes folkeskoler kunne ansgge om at indga i et rammeforsgg. Forsgget indebar, at
timetalleti 7. eller 8. klasse kunne reduceres fra 35 timer til 33 timer®®. | de tilfelde, hvor kommunens
forvaltning har ansggt om og faet tilladelse til rammeforsgg, er det dog fortsat den enkelte skolebestyrelse,
som skal godkende, at den pageeldende skole skal indga i forsgget. For at indga i rammeforsgget skal
kommunen have opnaet tilladelse og skolebestyrelsen skal have godkendt deltagelsen. | tilfaelde, hvor
kommunen ikke har s@gt eller har faet afslag pa at indga i rammeforsgg, eller hvor skolebestyrelsen har
valgt ikke at godkende forsgget, fortsaetter skolen under skolereformens oprindelige ordning, som det
fremgar af fglgende skema®®:

Kommunen: Antal ugentlige timer
i 7. eller 8. klasse

1. Har ikke s@gt rammeforsgg og fortsaetter derfor efter 35
skolereformens oprindelige udformning

2. Har ansggt men faet afslag pa rammeforsgg 35

Har ansggt rammeforsgg, faet godkendelse, men 35
skolebestyrelsen holder fast ved skolereformens
oprindelige ordning

4. Har ansggt rammeforsgg, faet godkendt og 33
skolebestyrelsen har sagt god for ordningen

Som led i undersggelsen blev praesterne spurgt, hvorvidt der var indfgrt rammeforsgg pa de skoler, hvorfra
de modtager konfirmander. 23% svarede ja til, at en eller flere af de skoler, som de samarbejder med om
konfirmander, har indfgrt rammeforsgg, mens 49% svarede nej til, at der var indfgrt rammeforsgg. 23%
svarede "ved ikke” til spgrgsmalet.

| de tilfaelde, hvor der ikke var indfgrt rammeforsgg, blev praesterne desuden bedt om at angive arsagen.
27% svarede, at kommunen ikke havde sggt om tilladelse. 19% svarede at kommunen havde sggt, men
ikke opnaet (rettidig) tilladelse, og 6% svarede, at skolebestyrelsen ikke havde gnsket at benytte
muligheden for rammeforsgg. Ogsa her var der en stor procentdel, der svarede “ved ikke”; i alt 48%.

Den hgje andel af respondenter, der har svaret "ved ikke”, enten til spgrgsmal om rammeforsgg er indfgrt,
eller til arsagen til, at rammeforsgg ikke er indfgrt, betyder, at datagrundlaget pa disse omrader er mindre
omfattende. Der er sdledes en indbygget usikkerhed i materialet i forhold til vurderingen af
rammeforsggets betydning.

15 Ifplge Folkekirkens Konfirmandcenter havde 72 af 98 kommuner ansggt om rammeforsgg pr. 01.02. 2016.
16 Skemaet er udarbejdet af Finn Andsbjerg Larsen, Folkekirkens Konfirmandcenter.
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Hvor kommunen har ansggt og faet bevilliget rammeforsgg, og skolebestyrelsen har vedtaget at indgd i
fors@get, skal der ske en forhandling om placeringen af konfirmationsforberedelsen. Forhandlingerne kan
dels finde sted centralt pa provsti-’/kommunalt plan, dels mellem den enkelte skoleleder og praest. Ifglge
undersggelsen har provstiet varetaget forhandlingerne i 19% af tilfeeldene, mens placeringen har vaeret
forhandlet individuelt med skoleledelsen i 81% af tilfeeldene. 40% af besvarelserne tilkendegiver, at
forhandlingerne med skolen har pavirket samarbejdet mellem skole og kirke positivt eller meget positivt,
mens kun 7% tilkendegiver, at forhandlingerne har pavirket samarbejdet negativt eller meget negativt. 53%
giver udtryk for, at der ikke har vaeret nogen a&ndring i samarbejdet som fglge af forhandlingerne.

Sammenfatning:

Af de 1212 preester, der besvarede unders@gelsen, underviste 89% konfirmander i 2015-16. Heraf oplyste
93% at et eller flere hold kom fra folkeskolen. Varigheden af forlgbet er i 96% af tilfaeldene 6-8 mdneder.
Bdde med hensyn til indfgrelse af rammeforsgg og eventuelle drsager til at forsgg ikke er indfort viser
besvarelserne en manglende viden herom. En fjerdedel af respondenterne svarer, at de ikke ved, om der
er indfgrt rammeforsag pa den lokale skole. Nar det gaelder drsager til at forsgget ikke er indfert, svarer
halvdelen, at de ikke ved det.

3.2 Undersggelsens hovedresultater

3.2.1 Lektionsfordeling og tidsmaessig placering af konfirmationsforberedelsen

For at fa et overblik over, hvordan undervisningslektionerne var fordelt hen over forlgbet fgr og efter
skolereformen, bad vi preesterne indplacere de enkelte lektioner!” i forskellige kategorier, som badde omfat-
tede kontinuerlige forlgb og mere kompakte undervisningsformer.

Besvarelserne viste et fald i den kontinuerlige undervisning, som bade omfatter de traditionelle
morgentimer og den ugentlige eftermiddagsundervisning, som blev modsvaret af mindre stigninger i hhv.
antallet af lektioner placeret som hele og halve dage samt som undervisning efter skoletid. Som Tabel 1
viser, er der fgrst og fremmest tale om en omstrukturering inden for skoleskemaet. Den kontinuerlige
undervisning udggr dog fortsat den langt hyppigste undervisningsform, ligesom reformen tilsyneladende
ikke har medfgrt naevnevaerdig stigning i mere kompakte forlgb som hele uger eller weekends:

17 Svarende til anordningens bestemmelser valgte vi i undersggelsen at operere med lektioner a 45 min frem for timer.
Dette var udtrykkeligt praeciseret i spgrgeskemaet.
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Tabel 1: Fordelingen af lektioner pd hovedkategorier

Antal lektioner a 45 minutter i alt inden Antal lektioner Procent

for hver kategori Fgr reformen 2015-16 | Fgrreformen  2015-16
Com 12 ektone ac gongen 36505 34.605 e o
pa halve skoledage 1.337 2.720 3% 5%
pa halve dage i weekender eller pa fridage 1.176 1.771 2% 3%
pa hele skoledage 5.002 7.399 10% 13%
pa hverdage efter skoletid 3.307 5.973 6% 10%
pa hele dage i weekender eller pa fridage 1.154 1.911 2% 3%
pa weekend/lejr med overnatning 2.480 2.829 5% 5%
Antal lektioner i alt 51.224 57.648 100% 100%
Antal hold, der indgar i beregningen 924 1.025

Gennemsnitligt antal lektioner pr. hold 55 56

Note 1: Af hensyn til chi?testens mangler nar det geelder handtering af meget store antal observationer, har vi

som beskrevet i afsnit 2.2, foretaget en nedskrivning af datamaengden forud for testen. | den aktuelle tabel sker det

ved at dividere antallet af lektioner i de enkelte celler med summen af det samlede antal lektioner (51.224 + 57.648 =

108.872) og gange dette tal med 1000. Antallet af lektioner i hver celle bliver med andre ord divideret med 108,872,

inden testen foretages. Dette er tydeliggjort i noten til denne og de fglgende tabeller ved bemaerkning om, at chi? test

er baseret pa 1000 lektioner resulterer i p=0,XXX.

Note 2: En chi-test baseret pa 1.000 lektioner resulterer i p = 0,024.

Praesterne blev ogsa bedt om at indplacere de kontinuerlige lektioner i forhold til et dagsskema.
Besvarelserne viste en halvering af lektioner placeret i tidsrummet kl 8-10, fra fgr reformen til skolearet

2015-16, og mere end en fordobling lektioner mellem kl 14 og 16. Mens de kontinuerlige lektioner fortsat

er i klart overtal, har reformerne altsa haft fglger for den tidsmaessige placering af disse, som det ses af

Tabel 2:
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Tabel 2: Fordelingen af lektioner placeret kontinuerligt hen over skoledret

. . ) o Antal lektioner Procent
Antal lektioner a 45 minutter i alti
anfgrte tidsrum Fgr reformen 2015-16 Fgr reformen  2015-16
8.00-10.00 25.482 14.685 70% 38%
10.00-14.00 3.391 4.093 9% 11%
14.00-15.00 2.846 8.157 8% 21%
15.00-16.00 2.704 7.998 7% 21%
Efter 16.00 2.186 3.865 6% 10%
Antal lektioner i alt 36.609 38.798 100% 101%
Antal hold, der indgar i beregningen 883 993
Gennemsnitligt antal lektioner i de

. 41 39
anfgrte tidsrum pr. hold
Note: En chi2-test baseret pd 1.000 lektioner (jf. note 1 til Tabel 1) resulterer i p < 0,001.

Sammenfatning:

Reformen har medfart et fald i antallet af lektioner, der er placeret som ugentlige morgen- eller
eftermiddagstimer. Til gengaeld er antallet af lektioner, der er placeret pa halve eller hele skoledage eller
pd hverdage uden for skoletiden, steget. Samlet set udggr de kontinuerlige lektioner stadig den langt
hyppigste undervisningsform. Andelen af lektioner placeret i weekender eller pa fridage er stort

set uaendret. Reformen har ogsd medfert, at antallet af lektioner i tidsrummet 8-10 er omtrent halveret,
mens antallet af lektioner i tidsrummet 14-16 er naesten tredoblet.

3.2.2 Betydning af rammeforsgg for lektionsfordeling

Et af de spgrgsmal, som undersggelsen skulle besvare, var, hvorvidt deltagelse i rammeforsgget har
betydning for lektionsfordelingen og den tidsmaessige placering af konfirmationsforberedelsen. Sammen-
holder man lektionsfordelingen og lokal indfgrelse af rammeforsgg, som det sker i Tabel 3, viser det sig, at
der er en sammenhang. Hvor der ikke er indfgrt rammeforsgg, er andelen af lektioner placeret som
kontinuerlig undervisning mindre, og procentdelen af lektioner placeret pa halve dage i weekender eller
fridage eller pa hverdage efter skoletid st@grre end for skoler, der har indfgrt rammeforsgg:
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Tabel 3: Fordelingen af lektioner pd hovedkategorier i 2015-16 med og uden rammeforsgg

. . ) o Rammeforspg? Rammeforsgg?
Antal lektioner a 45 minutter i alt inden for
hver kategori Ja Nej Ja Nej
placeret kontinuerligt hen over skolearet 9.088 18.277 63% 59%
som 1-2 lektioner ad gangen
pa halve skoledage 923 1.274 6% 4%
pa halve dage i weekender eller pa fridage 308 1.081 2% 4%
pa hele skoledage 1.930 3.721 13% 12%
pa hverdage efter skoletid 796 3.835 6% 12%
pa hele dage i weekender eller pa fridage 506 877 4% 3%
som samlet uge i stedet for alm. 104 277 1% 1%
skoleundervisning
pa weekend/lejr med overnatning 701 1.470 5% 5%
Antal lektioner i alt 14.356 30.812 100% 100%
Antal hold, der indgar i beregningen 254 536
Gennemsnitligt antal lektioner pr. hold 57 57
Note 1: En chi?-test baseret pa 1.000 lektioner (jf. note 1 til Tabel 1) resulterer i p = 0,036.
Note 2: | tabellen indgar kun de hold, hvor der enten er svaret nej eller et entydigt ja til, at der er indfgrt

rammeforsgg pa den eller de skoler, hvorfra respondenten har haft deltagere i konfirmationsforberedelse
i 2015-16. Hold, hvor svaret er ved ikke eller ja pa nogle, men ikke alle de skoler, hvor der har vaeret
konfirmationsforberedelse, indgar ikke i opggrelsen.

Forskellen mellem hold med og uden rammeforsgg kommer ogsa til udtryk i placeringen af de kontinuerlige

lektioner. Tabel 4 viser, at hvor der ikke er indfgrt rammeforsgg, er en mindre procentdel af

undervisningen placeret pa det traditionelle undervisningstidspunkt mellem kl 8 og 10, mens en stgrre del

af lektionerne er placeret efter kl 15 sammenlignet med skoler, der har indfgrt rammeforsgg:
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Tabel 4: Fordelingen af lektioner placeret kontinuerligt hen over skoledret i 2015-16 med og uden

rammeforsgg
Antal lektioner a 45 minutter i alt i anfgrte Rammeforsog? Rammeforsog?
tidsrum Ja Nej Ja Nej
8.00-10.00 4274 7203 43% 35%
10.00-14.00 1174 2081 12% 10%
14.00-15.00 2130 4341 21% 21%
15.00-16.00 1937 4700 19% 23%
Efter 16.00 468 2529 5% 12%
Antal lektioneri alt 9.983 20.854 100% 100%
Antal hold, der indgar i beregningen 249 518
Gennemsnitligt antal lektioner i de anfgrte 40 40
tidsrum pr. hold
Note: En chi2-test baseret pa 1.000 lektioner (jf. note 1 til Tabel 1) resulterer i p = 0,001.

Sammenfatning:

De steder, hvor der er indfgrt rammeforsag, er flere lektioner placeret som ugentlige lektioner hen over
dret eller pa halve skoledage, sammenlignet med steder, hvor der ikke er rammeforsgg. Hvor der er
rammeforsgg er der omvendt ogsd faerre lektioner, der er placeret pa hverdage uden for skoletiden eller
pd halve dage i weekender eller fridage.

Rammeforsgget har ogsd betydning for tidspunktet for de ugentlige lektioner. De steder, hvor der er
indfgrt rammeforsgag, er der flere lektioner i tidsrummet 8-10, og omvendt faerre i tidsrummet efter kl 15.

3.2.3 Sammenhange mellem lektionsfordeling /tidsmaessig indplacering og

sted for forhandlinger
Et andet spgrgsmal, som undersggelsen skulle afklare, var, hvordan den tidsmaessige placering af
konfirmationsforberedelsen var blevet forhandlet pa plads, og hvorvidt der var forskel pa, om
forhandlingen fandt sted centralt mellem provstiet og det kommunale skolesystem som helhed, eller om
der var tale om lokale forhandlinger mellem de enkelte praester og skoleledere.
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Som Tabel 5 viser, er den eneste forskel en svagt hgjere andel af hele dage i de tilflde, hvor
forhandlingerne er foregdet centralt. Den statistiske sammenhang er dog forholdsvist svag. Hvordan
forhandlingerne er foregaet lader med andre ord ikke til at have naevnevaerdig betydning for
undervisningens struktur:

Tabel 5: Fordelingen af lektioner pa hovedkategorier i 2015-16 afhaengig af, hvordan den
tidsmaessige placering af konfirmationsforberedelsen er blevet forhandlet pa plads
Forhandling fandt sted Forhandling fandt sted
Antal lektioner a 45 minutter i alt med den med den
inden for hver kategori i provstiet enkelte i provstiet enkelte
skoleleder skoleleder

placeret kontinuerligt hen over . .
skoledret som 1-2 lektioner ad 5871 26183 61% 61%
gangen

pa halve skoledage 342 2156 4% 5%
pa halve dage i weekender eller pa 274 1268 3% 3%
fridage

p3 hele skoledage 1462 5518 15% 13%
pa hverdage efter skoletid 924 4223 10% 10%
pa hele dage i weekender eller pa 292 1237 3% 3%
fridage

som samlet uge i stedet for alm. 72 299 1% 1%
skoleundervisning

pa weekend/lejr med overnatning 437 2243 5% 5%
Antal lektioneri alt 9.674 43.127 100% 100%
Antal hold, der indgar i beregningen 166 777

Gennemsnitligt antal lektioner pr. 58 56

hold

Note: En chi2-test baseret pa 1.000 lektioner (jf. note 1 til Tabel 1) resulterer i p = 0,984.

Som Tabel 6 viser, lader det derimod til at have betydning for den tidsmaessige placering af den

kontinuerlige undervisning, om forhandlingerne er foregaet centralt eller lokalt. | de tilfaelde, hvor

placeringen er forhandlet lokalt, er der en lavere andel af disse lektioner, som er placeret i tidsrummet 8-10

end i de tilfelde, hvor forhandlingen er sket i provstiet. Tilsvarende er der en hgjere andel af den
kontinuerlige undervisning, der er placeret senere pa dagen i de tilfeelde, hvor forhandlingerne er sket

lokalt, sammenlignet med de tilfeelde, hvor forhandlingerne har fundet sted centralt i provstiet:
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Tabel 6: Fordelingen af lektioner placeret kontinuerligt hen over skoledret i 2015-16 afhzaengig df,
hvordan den tidsmaessige placering af konfirmationsforberedelsen er blevet forhandlet pa
plads

Forhandling fandt sted Forhandling fandt sted

Antal lektioner a 45 med den
minutteri alt i anfgrte . . med den enkelte . .

. i provstiet i provstiet enkelte
tidsrum skoleleder

skoleleder

8.00-10.00 3264 10660 51% 36%
10.00-14.00 492 3412 8% 11%
14.00-15.00 1000 6729 16% 23%
15.00-16.00 1081 6367 17% 21%
Efter 16.00 523 2506 8% 8%
Antal lektioner i alt 6.360 29.674 100% 100%
Antal hpld, der indgar i 161 757

beregningen

Gennemsnitligt antal

lektioner i de anfgrte 40 39

tidsrum pr. hold
Note: En chi-test baseret p& 1.000 lektioner (jf. note 1 til Tabel 1) resulterer i p = 0,004.

Sammenfatning:

Det har ikke naevnevaerdig betydning for undervisningens overordnede struktur, om placeringen er
forhandlet centralt for provstiet eller lokalt mellem den enkelte praest og skoleleder. Derimod har

det betydning for tidspunktet for lektionerne. De steder, hvor forhandlingerne har fundet sted centralt for

provstiet, er flere lektioner placeret i tidsrummet 8-10, og faerre i tidsrummet 10-16, sammenlignet med

de steder, hvor forhandlingerne har fundet sted lokalt.

3.2.4 Sammenhange mellem fordeling og tidsmaessig placering af lektioner og

urbaniseringsgrad

Et sidste hovedspgrgsmal, som undersggelsen skulle afklare, var, hvorvidt der ggr sig geografiske og/eller

sociodemografiske forskelle gaeldende i placeringen af konfirmationsforberedelsen. Som malestok for dette
valgte vi sognets urbaniseringsgrad, som kan udtrykkes ved hjalp af stgrrelsen pa den stgrste by i det sogn,
hvor konfirmationsforberedelsen foregar.
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Som Tabel 7 viser, skiller hovedstadsomradet sig ud fra alle de gvrige pa stort set alle omrader. Det geelder
ikke mindst andelen af lektioner, der er placeret som kontinuerlig undervisning, der er markant lavere, og

andelen af lektioner placeret pa hverdage efter skoletid, henholdsvist pa hele dage i weekender eller pa

fridage, der forekommer op til tre gange sa hyppigt i hovedstadsomradet som i det gvrige land.

Herudover viser tabellen, at andelen af lektioner, der er placeret pa hele skoledage, er hgjere i sogne med

under 200 indbyggere i den stgrste by end i sogne med flere indbyggere. Set iforhold til
hovedstadsomradets saerstatus i forhold til tilrettelaeggelse af konfirmationsforberedelsen, er resultatet

ikke overraskende. Ikke desto mindre er det ngdvendigt at tage forbehold for, at forskellene kan vaere savel
mindre som st@rre end det resultat, tabellen viser, som fglge af, at hovedstadsomradet ifglge

bortfaldsanalysen er underrepraesenteret i undersggelsen:

Tabel 7:

Fordelingen af lektioner pd hovedkategorier i 2015-16 efter sognets
urbaniseringsgrad8

Antal lektioner a 45

Under 200-
minutter i alt inden for Hoved-
hver kategori 200 999 1.000-  5.000- stads-
4.999 49.999 50.000+%° omradet
placeret kontinuerligt hen
over skolearet som 1-2 60% 60% 59% 65% 62% 53%
lektioner ad gangen
pa halve skoledage 1% 5% 5% 6% 4% 1%
()

pa halve dagei
weekender eller pa 2% 3% 3% 2% 3% 4%
fridage
pa hele skoledage 17% 12% 15% 12% 13% 7%
pa hverdage efter skoletid | 9% 8% 9% 7% 10% 24%
pa hele dage i weekender

. 1% 3% 3% 2% 3% 8%
eller pa fridage
som samlet uge i stedet
for alm. 1% 1% 1% 1% 0% 0%
skoleundervisning
pa weekend/lejr med

5% 7% 6% 5% 4% 2%

overnatning

18 Defineret som antal indbyggere i den stgrste by i sognet. Definitionen er naermere beskrevet i Rasmussen 2015, side

20f.
19 |kke hovedstadsomradet
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Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Antal hold, der indgar i

. 71 167 201 331 126 114
beregningen
Antal hold i pct. 7% 17% 20% 33% 12% 11%

Note: En chi?-test baseret pa 1.000 lektioner (jf. note 1 til Tabel 1) resulterer i p = 0,004.

Forskellen mellem hovedstadsomradet og det gvrige land kommer ogsa til udtryk nar det geelder den
tidsmaessige placering af konfirmationsforberedelsen. Sdledes viser Tabel 8, at det kun er 7% af de
kontinuerlige lektioner i hovedstadsomradet, der er placeret i tidsrummet 8-10. Forskellen til det
gvrige land kommer tilsvarende til udtryk i, at over 70% af den kontinuerlige undervisning i
hovedstadsomradet finder sted efter kl 15. Det er dog ogsa pa dette omrade ngdvendigt at tage
forbehold for, at materialet pa grund af hovedstadsomradets underrepraesentation ikke ngdvendigvis
er daekkende:

Tabel 8: Fordelingen af lektioner placeret kontinuerligt hen over skoledret i 2015-16 efter

sognets urbaniseringsgrad

Sognets urbaniseringsgrad
50.000+
Antal lektioner Under 200- 1.000-  5.000- oo
: R indbyg Hoved-
45 minutteri alt i 200 999 4.999 49.999
anfgrte tidsrum indb indb 20 stads-
indbyg- indbyg- ndabyg- nabys- gere omradet
gere gere gere gere
8.00-10.00 41% 39% 39% 46% 39% 7%
10.00-14.00 9% 12% 11% 11% 11% 6%
14.00-15.00 25% 22% 23% 21% 19% 15%
15.00-16.00 21% 21% 19% 18% 21% 30%
Efter 16.00 4% 6% 7% 5% 9% 41%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Antal hold, der
indgar i 71 162 198 321 118 110
beregningen
Antal hold i pct. 7% 17% 20% 33% 12% 11%
Note: En chi’-test baseret pa 1.000 lektioner (jf. note 1 til Tabel 1) resultererip < 0,001

20 |kke hovedstadsomradet

23



Sammenfatning:

Konfirmationsforberedelsens struktur i Ksbenhavnsomrddet adskiller sig fra det gvrige land, idet
der er farre lektioner placeret som ugentlig undervisning og som hele skoledage, og flere lektioner
uden for skoletiden og i weekender. Ndr det gaelder tidspunktet, skiller Ksbenhavnsomrddet sig ud
med langt faerre timer i tidsrummet 8-10, og tilsvarende langt flere i tidsrummet efter kl 15
sammenlignet med det gvrige land. Resultaterne skal dog tages med et vist forbehold pa grund af
den lavere svarprocent i hovedstaden.

3.3 Modeller for undervisningens struktur

3.3.1 Modeller for kombination af lektioner

Pa baggrund af de otte forskellige hovedkategorier, der beskriver fordelingen af lektioner, kan der opstilles
nogle fordelingsmodeller, der viser, hvordan lektionerne er kombineret, og hvor udbredte hver af disse
modeller er i 2015-2016 i forhold til fgr reformen.

Modellerne kan ses som et supplement til Tabel 1 og Tabel 2, som giver et overblik over, hvordan
lektionerne er fordelt pa de forskellige kategorier eller blokke, nar alle hold betragtes under ét. Derimod
siger Tabel 1 og 2 intet om, hvordan blokkene er kombineret pa de enkelte hold. Da dette konkret kan ske
pa flere hundrede forskellige mader, har vi valgt at samle disse i nogle fa hovedgrupper, som vi kalder
modeller, og som viser den overordnede struktur i, hvordan blokkene er kombineret pa holdene.

De 8 hovedkategorier for fordeling af lektioner er som tidligere naevnt:

placeret kontinuerligt hen over skolearet som 1-2 lektioner ad gangen
pa halve skoledage

pa halve dage i weekender eller pa fridage

pa hele skoledage

pa hverdage efter skoletid

pa hele dage i weekender eller pa fridage

som samlet uge i stedet for alm. skoleundervisning

pa weekend/lejr med overnatning®

PN WNE

21 Tjl formalet er det beregnet, hvor stor en procentdel af et givent holds lektioner der er placeret i hver af de otte
hovedkategorier. Herefter er procentfordelingerne pa hver kategori inddelt i tre grupper, der er bestemt saledes, at
der for skolearet 2015-16 indgar tilnaermelsesvis lige mange hold i hver gruppe. For den fgrste kategori viser det sig
eksempelvis, at 33% af holdene har placeret under 60% af lektionerne kontinuerligt hen over skolearet som 1-2
lektioner ad gangen, 34% af holdene har placeret 60-80% af alle deres lektioner i denne kategori, mens de resterende
33% har placeret over 80% af samtlige lektioner i denne kategori. Denne tredeling er forsggt gennemfgrt for alle otte
hovedkategorier, men det viser sig, at opdelingen ikke har kunnet gennemfgres for kategorierne 2, 3, 6, 7 og 8.
Grunden til dette er, at der er sa fa lektioner i disse kategorier, at de procentvis udggr meget taet ved 0% af de enkelte
holds lektioner. Konsekvensen af dette bortfald er, at analysen af strukturen bliver forholdsvis enkel, da den kun skal
tage hgjde for kategorierne 1, 4 og 5. At ogsa ”lektioner pad weekend/lejr med overnatning”, der iflg Tabel 1 udgjorde
5% af alle lektionerne, ender nede omkring 0% pr. hold i disse beregninger, kan skyldes, at hold med ekstremt mange
lektioner er udelukket fra disse beregninger, jf. noten til Tabel 9 om, at beregningerne alene bygger pa hold med 40 til
90 lektioner.
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Pa grund af et meget lavt antal lektioner i kategorierne 2, 3, 6, 7 og 8 (jf. note 21), giver det ikke mening at
inddrage disse i modellerne. Dvs. at i oversigten over mulige kombinationer er det kun fglgende kategorier,
der indgar i modelberegningen:

1. placeret kontinuerligt hen over skolearet som 1-2 lektioner ad gangen

4, pa hele skoledage

5. pa hverdage efter skoletid

For at kunne belyse den strukturelle forskydning fra situationen fgr skolereformen til skolearet 2015-16, er
oplysningerne om holdene fra fgr skolereformen blevet inddelt efter ngjagtig de samme kriterier som for
skoledret 2015-16. Resultatet fremgar af Tabel 9. For klarhedens skyld er der efter beskrivelsen af hver
model angivet to eksempler pa, hvordan den pageeldende model kan se ud i praksis:

Tabel 9: Strukturen for lektionernes fordelingen pa tre hovedkategorier*:

Antal hold i pct. af alle hold | Model 1 Model 2 Model 3 Model 4 Model 5 Model 6

Fer reformen 40% 9% 5% 4% 3% 8%
2015-16 23% 11% 9% 9% 8% 3%

Kontinuerligt som 1-2
lektioner ad gangen

Under 60% X X X
60 — 80% X
81+% X X

Hele skoledage
0% X X
0,1-15% X

16+% X X X

Hverdage efter skoletid

0% X X X X
0,1-3,4%
3,5+% X X

22 Som eksempel p&, hvordan Tabel 9 laeses, udtrykker model 1, at samtlige lektioner er placeret som kontinuerlig
undervisning. Dette ses ved, at model 1 har 0% af sine lektioner placeret pa hverdage efter skoletid og 0% af sine
lektioner placeret pa hele skoledage. Det betyder, at X’et ved '81+%’ ma indeholde samtlige lektioner. For model 1
geelder det derfor, at '81+%’ i realiteten betyder 100%. Dette er dog ikke tilfaeldet for model 6, som ogsa har et X ved
’81+%’, idet model 6 ogsa har lektioner pa hele skoledage. Model 6 indeholder nemlig alle de hold, som har 0,1% —
15% af deres sektioner pa hele skoledage.
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Note:

Modellerne er alene beregnet ud fra de hold, der havde 40-90 lektioner. Det drejer sig om 700 hold fgr
skolereformen og 784 for skolearet 2015-16. Begrundelsen for, at vi holder os til dette “normalomrade”,
er, at et ekstremt (hgjt eller lavt) antallet lektioner kan fgre til en usaedvanlig procentfordeling mellem
de otte hovedkategorier, som kan fortegne billedet af de vaesentlige strukturelle mgnstre i materialet.

Som tabellen viser, indebzerer model 1, at alle lektionerne er placeret som kontinuerlig undervisning.
Denne model var den hyppigst forekommende fgr reformen med tilslutning fra 40% af holdene. Det er den
forsat, men nu kun med 23% af holdene.

Eksempel 1:

7.A pé Akgbing skole har konfirmationsforberedelse onsdag fra ki 8 til 9.30 hver uge fra sidst i
august frem til slutningen af april, dog undtaget skoleferierne; i alt 56 lektioner.

Eksempel 2:

7.B pd @by skole har konfirmationsforberedelse tirsdag fra kl 14.30 til 16.00 fra august til
november, og igen fra februar til maj; i alt 48 lektioner.

Model 2 indebaerer, at 60-80% af lektionerne er placeret som kontinuerlig undervisning, og at mindst 16%
af lektionerne er placeret pa hele skoledage. Denne model var den naesthyppigst forekommende fgr
reformen, hvor den havde tilslutning fra 9% af holdene. Det er den forsat, og er nu steget til 11% af
holdene.

Eksempel 1:

7.A pé Akgbing skole har konfirmationsforberedelse 21 onsdage fra ki 8 til 9.30 mellem august og
april, i alt 42 lektioner. Hertil kommer to hele dage a 7 timer, som giver 14 lektioner; i alt 56
lektioner.

Eksempel 2:

7.B pd @by skole har konfirmationsforberedelse 15 tirsdage fra kl 14.30 til 16.00; i alt 30 lektioner.
Hertil kommer tre hele dage a 7 timer, som giver 21 lektioner; i alt 51 lektioner.

Model 3 indebaerer, at under 60% af lektionerne er placeret som kontinuerlig undervisning, og at mindst
16% af lektionerne er placeret pa hele skoledage. Denne model er steget fra 5% fgr reformen til 9% i 2015-

16.

Eksempel 1:

7.A pé Akgbing skole har konfirmationsforberedelse 12 onsdage fra ki 8 til 9.30 mellem august og
december, i alt 24 lektioner. Hertil kommer fire hele dage a 7 timer, som giver 28 lektioner; i alt 52
lektioner.

Eksempel 2:

7.B pd @by skole har konfirmationsforberedelse 8 tirsdage fra kl 14.30 til 16.00 mellem august og
april; i alt 16 lektioner. Hertil kommer fem hele dage spredt ud over Gret a 7 timer, som giver 35
lektioner; i alt 51 lektioner.

Model 4 indebaerer, at under 60% af lektionerne er placeret som kontinuerlig undervisning, og at mindst
3,5% af lektionerne er placeret pa hverdage efter skoletid. Denne model er steget fra 4% fgr reformen til
9% i 2015-16.
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Eksempel 1:

7.A pé Akabing skole har konfirmationsforberedelse 14 onsdage fra ki 8 til 9.30 mellem august og
december, i alt 28 lektioner. Hertil kommer 14 onsdage fra januar til maj fra kl 16-17.30, som giver
28 lektioner; i alt 56 lektioner.

Eksempel 2:

7.B pé @by skole har konfirmationsforberedelse 12 tirsdage fra kl 16-17.30 mellem august og
november; i alt 24 lektioner. Hertil kommer syv samlinger i fordret fra kl 17-21, som giver 28
lektioner; i alt 52 lektioner.

Model 5 indebaerer, at under 60% af lektionerne er placeret som konti-nuerlig undervisning, og at mindst
16% af lektionerne er placeret pa hele skoledage, mens mindst 3,5% af dem er placeret pa hverdage efter
skoletid . Denne model er steget fra 3% for reformen til 8% i 2015-16.

Eksempel 1:

7.A pé Akgbing skole har konfirmationsforberedelse 12 onsdage fra ki 8 til 9.30 mellem august og
december, i alt 24 lektioner. Hertil kommer to hele dage a 7 timer, som giver 14 lektioner, og tre
aftener fra 17-21, som giver 12 lektioner; i alt 50 lektioner.

Eksempel 2:

7.B pé @by skole har konfirmationsforberedelse 8 tirsdage fra kl 14.30 til 16.00 mellem august og
april; i alt 16 lektioner. Hertil kommer to hele dage a 7 timer, som giver 14 lektioner; og fem aftener
fra 17-21, som giver 20 lektioner; i alt 50 lektioner.

Model 6 indebaerer, at mindst 80% af lektionerne er placeret som kontinuerlig undervisning, og at op til
15% af lektionerne er placeret pa hele skoledage. Denne model er i lighed med model 1 faldet; fra 8% fgr
reformen til 3% i 2015-16.

Eksempel 1:

7.A pé Akgbing skole har konfirmationsforberedelse 23 onsdage fra ki 8 til 9.30 mellem august og
april, i alt 46 lektioner. Hertil kommer en hel dage a 7 timer, som giver 7 lektioner; i alt 53 lektioner.

Eksempel 2:

7.B pd @by skole har konfirmationsforberedelse 24 tirsdage fra kl 14.30 til 16.00; i alt 48 lektioner.
Hertil kommer to hele dage a 7 timer, som giver 14 lektioner; i alt 62 lektioner.

Som det fremgar af tabellen, har konfirmationsforberedelsens struktur aendret sig som fglge af reformen.
Der er saledes en markant forskel mellem situationen fgr reformen, hvor 40% af holdene havde hele
konfirmationsforberedelsen placeret kontinuerligt hen over skolearet som 1-2 lektioner ad gangen, og
skolearet 2015-16, hvor dette kun gaelder for 23% af holdene.

Sammenfatning:

Andelen af hold, der har hele undervisningen placeret som kontinuerlige lektioner, er faldet fra 40% for
reformen til 23% i 2015-16. Denne model er dog fortsat den mest almindelige model for undervisningen.
Herudover er der sket en stigning i antallet af hold, der ved siden af den kontinuerlige undervisning har
en vaesentlig andel af undervisningen placeret pa hele dage eller pa hverdage efter skoletid.
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3.3.2 Modeller for placering af den kontinuerlige undervisning

Pa samme made som fordelingen af lektioner som helhed kan opstilles i nogle overordnede strukturer, kan
fordelingen af de kontinuerlige lektioner opstilles i forhold til nogle overordne modeller. Som besvarelserne
viste, er der med reformen sket en halvering af lektioner placeret mellem 8.00 og 10.00, og mere end en
fordobling af lektionerne mellem 14.00 og 16.00. Ved at foretage en opdeling pa tidsrum for skolearet
2015-16 som ovenfor og sammenholde den med situationen fgr reformen, nar man frem til fglgende
resultat, som i Tabel 10 viser fordelingen af den kontinuerlige undervisning fgr og efter skolereformen?,
Bemeerk, at hele og halve dage, weekends og undervisning pa fridage ikke indgar i tabellen:

Tabel 10: Fire modeller over de kontinuerligt fordelte lektioners struktur i forhold til fem tidsrum
Model Model

Antal hold i pct. af Model 1 Model 3 Model 5 Model 6
alle hold 2 4

Fgr reformen 55,0% 6,3% 2,7% 6,0% 0,2% 4,2%
2015-16 19,5% 15,1% 4,1% 4,0% 3,9% 1,9%
8.00-10.00

0% X X X
1-58% X
59+% X X

10.00-14.00
0% X X X X
1-3%
4+% X X

14.00-15.00
0% X X X X
1-28% X
29+% X

15.00-16.00
0% X X X
1-26% X
27+% X X

Efter 16.00
0% X X X X X
1+% X

2 procentfordelingerne pa hvert tidsrum er forsggt inddelt i tre grupper, der er bestemt saledes, at der for skoledret
2015-16 indgér tilneermelsesvis lige mange hold i hver gruppe. Dette er lykkedes for de fire fgrste tidsintervaller, mens
det for kategorien "efter 16.00’ kun kunne lade sig ggre at inddele denne i to grupper. Da alle fem tidsrum indgar i
modellerne, bliver de noget mere komplicerede, end vi sa i Tabel 9.
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Note 1: Modellerne er alene beregnet ud fra de hold, der havde 20-65 lektioner placeret kontinuerligt hen over
skoledret som 1-2 lektioner ad gangen. Det drejer sig om 662 hold fgr skolereformen og 748 for
skolearet 2015-16.

Note 2: Et X betyder, at den givne model har den anfgrte procentdel af sine lektioner i det pageeldende tidsrum.
For at tydeligggre, hvilke tidsrum, der er geeldende for den enkelte model, er markeringerne X forstgrret
for de tidsrum, hvor den givne model rent faktisk har lektioner (dvs. at X’et er placeret i en reekke, der
ikke er 0%).

Som tabellen viser, er model 1 kendetegnet ved, at samtlige kontinuerlige lektioner er placeret i
tidsrummet 8.00-10.00. Denne model er fortsat den mest udbredte, men er faldet fra at omfatte 55% af
holdene fgr skolereformen, til skolearet 2015-16, hvor den kun gaelder for 19,5% af holdene.

Model 2 er kendetegnet ved, at samtlige kontinuerlige lektioner befinder sig i tidsrummet fra kl. 14.00-
16.00. Det er den naest hyppigst forekommende model, og den er blevet markant mere udbredt efter
skolereformen, da dens andel af holdene er steget fra 6,3% til 15,1%.

Model 3, der er kendetegnet ved, at alle de kontinuerlige lektioner ligger efter kl. 15.00 og endda ogsa i
visse tilfeelde efter kl. 16.00, er steget fra 2,7 til 4,1%. Denne model er rykket frem fra en fjerdeplads fgr
reformen til en tredjeplads efter reformen.

Model 4 er kendetegnet ved at alle kontinuerlige lektioner er placeret i tidsrummet 8-14. Denne model, der
med 6% var den tredje hyppigst forekommende model fgr reformen, er for skolearet 2015-16 faldet til 4%.

Model 5, der er kendetegnet ved at have op til 58% af de kontinuerlige lektioner placeret i tidsrummet 8-10
og de resterende i tidsrummet 14-16, er gaet fra at vaere naesten ikke-eksisterende fgr reformen til at
omfatte 3,9% af holdene.

Model 6 er kendetegnet ved, at samtlige kontinuerlige lektioner er placeret i tidsrummet kl. 10-14.
Udbredelsen af denne model er cirka halveret efter skolereformens indfgrelse.

Sammenfatning:

Andelen af hold, der har alle kontinuerlige lektioner placeret i tidsrummet 8-10, er faldet fra 55% for
reformen til 19,5% i 2015-16. Samtidig er antallet af hold, der har alle kontinuerlige lektioner placeret i
tidsrummet efter kil 14, steget fra i alt 9% til 19,2%. | skoledret 2015-16 var antallet af hold, der havde alle
kontinuerlige lektioner placeret efter kl 14 dermed pa niveau med det antal, der havde al kontinuerlige
undervisning placeret for ki 10.
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3.4 Kommentarer til reformens konsekvenser for
konfirmationsforberedelsen

| forbindelse med besvarelsen af spgrgeskemaet havde praesterne mulighed for at tilkendegive, om de
oplevede at reformen havde haft nogen pavirkning pa deres undervisning ved at besvare spgrgsmalet: Har
skolereformen medfart eendringer (positive og/eller negative) for din konfirmationsforberedelse og i sa fald
hvordan? 488 af respondenterne benyttede sig af denne mulighed.

Det er i laesningen af svarene vigtigt at vaere opmeaerksom p3, at de svar, der indkom pa spgrgsmalet, ikke
ngdvendigvis er reprasentative for gruppen som helhed. Svarene udtrykker den enkelte praests oplevelse
og star for vedkommendes egen regning. Ikke desto mindre giver de et betydningsfuldt indblik i, hvad de
pagaldende respondenter har oplevet som positivt eller negativt i forbindelse med skolereformen for
deres egen undervisnings vedkommende.

Svarene viser imidlertid ogs3, at det ikke er alle steder, skolereformen har medfgrt aendringer. En del svarer
saledes, at timefordelingen er stort set usendret fgr og efter reformen. For dem, der giver udtryk for, at
reformen har medfg@rt andringer, kan svarene for hovedpartens vedkommende rubriceres under fglgende
hovedoverskrifter: Konsekvenser for undervisningens form/struktur, didaktiske konsekvenser,
konsekvenser for praestens gvrige arbejde og aktiviteter ved kirken, og konsekvenser for samarbejdet med
skolen. | det fglgende skal vi kort se naermere pa, hvilke omrader, praesterne i bemaerkningerne udpeger
som positive og negative konsekvenser af reformen.

3.4.1 Undervisningens form og struktur

Som nzevnt er det ikke alle respondenter, der giver udtryk for, at skolereformen har medfgrt faktuelle
@ndringer for deres konfirmationsforberedelse. Hovedparten af de besvarelser, der handler om formen og
strukturen for undervisningen, viser dog, at reformen faktuelt har haft betydning for det tidsrum, hvori
undervisningen kan forega. Ud over at flere bemaerker, at lektionerne er blevet placeret i ydertimer (fgr kl 8
og efter 15), peger besvarelserne dels p3a, at dobbeltlektionerne nogle steder er blevet erstattet af en
enkelt klokketime, dels at forlgbet stykkes sammen af uens perioder, hvor undervisningen f.eks. kan ligge
om morgenen fra forlgbets start frem til jul, og om eftermiddagen eller som halve eller hele dage fra jul og
frem til konfirmationen. Besvarelserne peger ogsa pa, at processen med at finde en form pa
konfirmationsforberedelsen, som bade kirken og skolen kan leve med, stadig er i sin vorden. Saledes
bemaerker en praest, at forlgbet blev aendret bade fra 2014-15 til 2015-16, og at det forventes lavet om
igen frem mod 2016-17.

Det er dog ikke alle praester, der giver udtryk for, at reformen har betydet, at konfirmationsforberedelsen
er tvunget ud af skoletiden. Nogle besvarelser peger pa det modsatte, nemlig at
konfirmationsforberedelsen er kommet inden for skoletiden som fglge af reformen.

Det forhold, at forberedelsen ikke laengere ligger i skoletiden, fremhaeves af nogle som en fordel, fordi det
giver forlgbet sin egen profil i forhold til skolen. Andre peger imidlertid pa, at det medfgrer en steerkere
konkurrence med andre fritidsaktiviteter, nar lektionerne ligger om eftermiddagen. Endelig papeges det, at
overgangene mellem forskellige placeringer, f.eks. fra morgen- til eftermiddagstimer, eller fra kontinuerlige
lektioner til blokundervisning, virker forvirrende og giver mere fravaer blandt konfirmanderne. Dette er ikke
mindst problematisk, nar forlgbet bygges op omkring faerre gange.
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3.4.2 Didaktiske overvejelser

Bemaerkningerne til konfirmationsforberedelsens form og struktur bekraefter, at reformen mange steder
har haft indvirkning pa rammerne for undervisningen. Hvordan respondenterne vurderer konsekvenserne
af disse andringere, er imidlertid forskelligt. En stor del af de praester, der har besvaret spgrgsmalet,
vurderer afkaldet pa morgentimerne negativt, idet de oplever, at konfirmanderne er mere traette og
mindre lzeringsparate om eftermiddagen. Flere respondenter bemaerker, at de har vaeret ngdt til at sleekke
pa det faglige indhold af undervisningen, fordi konfirmanderne er traette og har svaert ved at koncentrere
sig, nar de mgder op efter en lang skoledag. For at modvirke dette fortaller flere om indfgrelse af mad-
eller kageordninger betalt af menighedsradet, som imidlertid ogsa medfgrer en reduktion af tiden til
undervisning, og opleves som medvirkende til en faglig sveekkelse af konfirmationsforberedelsen.

Andre respondenter giver udtryk for, at det sociale samveer, der forbindes med eftermiddagstimerne,
opleves positivt af konfirmanderne, og at placeringen om eftermiddagen eller uden for skoletid skaber
mulighed for en anden type undervisning, som styrker konfirmationsforberedelsens egen profil. Flere giver
desuden udtryk for, at skiftet fra morgen- til eftermiddagsundervisning giver anledning til keerkommen
didaktisk nytaeenkning med mere oplevelsesorienterede aktiviteter og mere kropslighed i undervisningen.

Noget lighende ggr sig geeldende i forbindelse med blokundervisning, som giver mulighed for at aktivere
konfirmanderne og deltage i aktiviteter uden for huset, evt. i samarbejde med andre praester og
konfirmandhold. Det naevnes her som positivt, at tilrettelaeggelsen af undervisning pa halve og hele dage
giver mulighed for en stgrre grad af fordybelse og en anden type relationer mellem praest og konfirmander
end de kontinuerlige lektioner. Omvendt fremhaeves det som negativt, at faerre ugentlige mgder gar ud
over kontinuiteten og opbygning af kendskab til konfirmanderne.

Enkelte respondenter navner, at de som konsekvens af reformen i hgjere grad har mattet inddrage andre
undervisere, frivillige og ansatte ved kirken, hvilket de har oplevet som positivt for undervisningen, men
ogsa arbejdskraevende.

3.4.3 Forholdet til andre aktiviteter

| flere af besvarelserne peges der p3, at flytningen af konfirmationsforberedelsen fra morgen- til
eftermiddagstimer skaber udfordringer i forhold til savel preestens andre arbejdsopgaver som de ting, der i
gvrigt foregar ved kirken. Det galder ikke mindst praestens mulighed for at planleegge begravelser, men
ogsa brugen af kirkens lokaler til f.eks. seldremgder, som typisk finder sted om eftermiddagen. For nogle
betyder det, at de i hgjere grad tager konfirmanderne ud af huset eller laegger en del af undervisningen i
kirken. Andre fortzeller, hvordan kirkens praester underviser konfirmandholdene sammen for at undga at
blokere kirkens lokaler alle ugens dage. En enkelt naevner desuden, at man har vaeret ngdt til at sla kirkens
bgrnekonfirmandhold sammen for at fa plads til dem efter at konfirmationsforberedelsen er rykket til om
eftermiddagen. Pa positivsiden er der dog ogsa praester, der naevner en stgrre fleksibilitet og mere luft i
hverdagen som fglge af reformen.
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3.4.4 Samarbejdet med skolen

Der er forskel pa, hvordan respondenterne har oplevet konsekvenserne af reformen for samarbejdet med
skolen. Nogle giver udtryk for, at forhandlingerne har vaeret svaere, og at samarbejdsklimaet mellem skole
og kirke er anstrengt. Flere understreger imidlertid, at samarbejdet er forlgbet positivt, og at
forhandlingerne om reformen endda har betydet en styrket relation til skolens ledelse og mere indflydelse
til kirken end tidligere. En praest fremhaever, at samarbejdet har fremmet forstaelsen fra skolens side for,
at konfirmationsforberedelse er mere end et fag. De knaster, der har vaeret omkring samarbejdet, tilskrives
for de flestes vedkommende ikke modstand mod kirken, men at skolen selv er presset; reformen har ifglge
besvarelserne generelt medfgrt mindre rum til fleksibilitet, ogsa for skolen.

Reformen synes flere steder at have ansporet til nye former for samarbejde, enten i form af temadage,
hvor konfirmandundervisningen sgges taenkt ind som del af den understgttende undervisning i den dbne
skole, eller hvor nogle af laererne deltager i dele af konfirmationsforberedelsen. Et sted har
konfirmationsforberedelsen vaeret erstattet af kristendomskundskab for alle pa det pagaeldende klassetrin.

Sammenfatning:

Kommentarerne til skolereformens konsekvenser peger i mange forskellige retninger og viser, hvordan
konsekvenserne bdde kan opfattes positivt og negativt. De omrdder, hvor konsekvenserne iszer traeder
frem, drejer sig om den tidsmaessige placering af undervisningen, konfirmandernes
laeringsforudsaetninger, samordning med andre aktiviteter ved kirken, og samarbejdet med skolen.
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4 Resultater vedrgrende
bernekonfirmandundervisningen

4.1 Baggrundsoplysninger

Som naevnt i indledningen har tidligere undersggelser af skolereformens konsekvenser ikke involveret
bgrnekonfirmandundervisningen. Dette tilbud er heller ikke omfattet af rammeforsgget, som kun giver
mulighed for at reducere skolens timetal i forbindelse med konfirmationsforberedelsen pa 7.-8. klassetrin.
Ikke desto mindre forekommer det relevant at inddrage bgrnekonfirmanderne i undersggelsen. Dels er der
ogsa for 3. og 4. klassetrin tale om en udvidelse af undervisningstiden, som kan have betydning for
placeringen af kirkens tilbud om bgrnekonfirmandundervisning®®. Dels kan det taenkes, at sendringerne af
konfirmationsforberedelsen pa 7.-8. klassetrin, f.eks. i forbindelse med skift fra morgen- til
eftermiddagstimer, kan fa direkte og indirekte betydning for bgrnekonfirmandundervisningen pa grund af
sammenfald i tidspunkter og adgang til kirkens lokaler. At dette er en reel mulighed, fremgér som naevnt?
ogsa af praesternes bemaerkninger til reformens konsekvenser for konfirmationsforberedelsen.

| undersggelsen stillede vi spgrgsmalet “Har der i skolearet 2015-16 vaeret tilbud om
bdrnekonfirmandundervisning i et eller flere sogne i dit pastorat?” Af de 1212 preester, som besvarede
spgrgsmalet, svarede 774, dvs 64%, ja til dette. 47, dvs 4%, svarede, at der ikke havde vaeret et sadant
tilbud i pastoratet 2015-2016, men at der plejede at veere det. | betragtning af, at det siden 2014 har vaeret
lovbefalet at give et sadant tilbud, kan det synes at veere et lavt antal. En mulig grund kan veere, at nogle af
de praester, der ikke selv varetager undervisningen, ikke har fundet det relevant at besvare spgrgsmalet. En
anden grund kan eventuelt veere, at tilbudet om bgrnekonfirmandundervisning udbydes falles for flere
sogne eller at man lokalt har valgt at give et andet tilbud, og at nogle praester derfor har undladt at besvare
spgrgsmalet.

| de tilfeelde, hvor der ikke var tilbud om bgrnekonfirmandundervisning, blev praesterne bedt om at
tilkendegive grundene til dette?®. De hyppigste begrundelser var manglende bgrn, valg af
kristendomsformidling i form af skole-kirke-samarbejde, eller henvisning til praktiske problemer i
forbindelse med skolereformen. Andre henviste til, at man havde valgt at samarbejde med andet pastorat
om opgaven. Enkelte pegede pa manglende gkonomi eller alternativt godkendt tilbud.

De 774 respondenter, der har svaret ja til, at der i 2015-16 har veeret tiloud om
bgrnekonfirmandundervisning i pastoratet, daekker over i alt 368 hold i skolearet 2015-16, mod 304 hold
for reformen?’. Forskellen mellem antallet af respondenter og antallet af hold afspejler, at der i mange
sogne kun er tale om et enkelt hold, og at det derfor kun er én praest, der har besvaret for pastoratet som
helhed.

Praesterne blev desuden bedt om at oplyse, pa hvilket klassetrin, bgrnekonfirmandundervisningen finder
sted. Her viste 3. klassetrin sig at vaere langt hyppigst forekommende med 92%, mod 9% til 4. klassetrin. For

24 Udvidelsen er for 3. klassetrin fra 24,5 til 30 timer om ugen, og for 4. klassetrin fra 24,5 til 33 timer om ugen.

5 Se ovenfor afsnit 3.4.3.

26| alt 120 praester angav grunde til, at der ikke var tilbud om bgrnekonfirmandundervisning.

27 Stigningen fra for til efter reformen afspejler den nye lovgivning fra 2014, som gjorde tilbud om bgrnekonfirmand-
undervisning lovpligtigt.
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undersggelsen betyder det, at bgrnekonfirmandundervisningen kun i mindre omfang bergres af det
udvidede timetal for 4. klassetrin.

Den typiske varighed af undervisningsforlgbet er 3-4 maneder (46% af holdene), fulgt af forlgb pa 2
maneder (27%) og en mindre del, som oplyser kortere eller leengere forlgb. Den stgrste gruppe af de
praester, der er involveret i undervisningen, star selv for hovedparten af denne. 47% af de praester, der har
besvaret spgrgsmalet, varetager selv over 75% af denne. 93% af praesterne giver udtryk for, at ingen eller
kun ganske fa ophgrer med at ga til undervisningen.

Sammenfatning

Ud af de 1212 besvarelser omhandler 774, dvs 64%, ogsa bgrnekonfirmandundervisning. Dette svarer til
368 hold far reformen mod 304 hold efter reformen. Over 90% af sognene tilbyder
barnekonfirmandundervisning pa 3. klassetrin. Ca halvdelen af holdene har et forlgb pa 3-4 maneder,
mens ca % har et forlgb pd 2 maneder. Ca halvdelen af de praester, der har besvaret spgrgsmdlene om
bgrnekonfirmander, varetager selv mere end % af undervisningen.

4.2 Undersggelsens hovedresultater

4.2.1 Lektionsfordeling og tidsmaessig placering af
bgrnekonfirmandundervisningen

For at fa et overblik over, hvordan lektionerne i bgrnekonfirmandundervisningen var fordelt hen over

forlgbet fgr og efter reformen, bad vi ogsa her prasterne indplacere de enkelte lektioner i forskellige kate-

gorier, som bade omfattede kontinuerlige forlgb og mere kompakte undervisningsformer. Til forskel fra

konfirmationsforberedelsen satte vi ikke formiddagsundervisning som en mulighed, idet bgrnekonfir-

mandundervisningen traditionelt har veeret placeret om eftermiddagen efter skoletid.

Som Tabel 11 viser, synes der at vaere et mindre fald i antallet af lektioner placeret kontinuerligt efter
skoletid f@r og efter reformen, og tilsvarende en svag stigning i antallet af lektioner pa hele og halve dage i
weekender og fridage . Men som det fremgar af tabellens note 1, ma denne sammenhaeng betragtes som
statistisk tilfeeldig:
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Tabel 11: Fordelingen af lektioner pd hovedkategorier

. . ) o Antal lektioner Procent
Antal lektioner a 45 minutter i alt inden
for hver kategori For reformen 2015-16 For reformen 2015-16
pIacere'F som eftermlddagsunderwsnlng a 6494 7395 36% 819%
1-2 lektioner pa dage med skolegang
pa halve skoledage 122 191 2% 2%
pa halve dage i weekender eller pa fridage 141 317 2% 3%
pa hele skoledage 539 668 7% 7%
pa hele dage i weekender eller pa fridage 139 290 2% 3%
som samlet l.,lng i stedet for alm. 38 148 1% 29
skoleundervisning
pa weekend/lejr med overnatning 63 80 1% 1%
Antal lektioner i alt 7.586 9.089 100% 100%
Antal hold, der indgar i beregningen 304 368
Gennemsnitligt antal lektioner pr. hold 25 25

Note:

En chi2-test baseret pd 1.000 lektioner (jf. note 1 til Tabel 1) resulterer i p = 0,488.

Praesterne blev ogsa her bedt om at indplacere de kontinuerlige lektioner i forhold til et dagsskema. Som det

fremgar af Tabel 12, er der en steaerk statistisk sammenhang mellem reformen og lektionernes placering.

Reformen har med andre ord haft signifikant betydning for placeringen af de kontinuerlige lektioner. Der er

saledes tale om cirka en halvering af andelen af lektioner fra kl. 12-13 og et meget stort fald i antallet af

lektioner itidsrummet 13-14, og tilsvarende stigning i antallet af lektioner i tidsrummet 15-16, i tidsrummet

14-15 og efter 16. Hertil kommer en stigning i antallet af lektioner placeret uden for disse tidsrum:

Tabel 12:

Fordelingen af lektioner placeret kontinuerligt hen over skoledret

Antal lektioner a 45 minutter i alt i anfgrte

Antal lektioner

Procent

tidsrum For reformen 2015-16 | Fgrreformen 2015-16
12.00-13.00 322 143 5% 2%
13.00-14.00 2.010 622 32% 8%
14.00-15.00 2.501 3.429 40% 44%
15.00-16.00 784 2.349 13% 30%
Efter 16.00 77 246 1% 3%
Anden placering 561 1.054 9% 13%
Antal lektioner i alt 6.255 7.843 100% 100%
Antal hold, der indgar i beregningen 277 345

Gennemsnitligt antal lektioner i de anfgrte 23 23

tidsrum pr. hold

Note:

En chi2-test baseret pad 1.000 lektioner (jf. note 1 til Tabel 1) resulterer i p < 0,001
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Sammenfatning:

Der er sket et markant fald i andelen af lektioner placeret i tidsrummet 12-14 fra i alt 37% for reformen til
ialt 10% i 2015-16. Omvendt er der sket en stigning i antallet af lektioner placeret i tidsrummet 14-16 fra
i alt 53% for reformen, til i alt 74% efter reformen. Det tilsyneladende fald i andelen af kontinuerlige
lektioner ma derimod betegnes som tilfaeldigt.

4.2.2 Sammenhange mellem lektionsfordeling, tidsmaessig placering og
urbaniseringsgrad

Med hensyn til fordelingen af lektioner sammenholdt med sognets urbaniseringsgrad er der, som Tabel 13
viser, en tendens til, at den andel af undervisningen, der er placeret som kontinuerlige lektioner, er stgrst i
de mindst bebyggede sogne samt i sogne, hvis stgrste by har mellem 1000 og 49.999 indbyggere, mens
andelen af kontinuerlige lektioner er lavest i byer over 50.000 indbyggere og hovedstaden.

Nar det gaelder undervisning pa halve dage i weekender og pa fridage, skiller de mindst bebyggede sogne
og hovedstaden sig ud med en stgrre andel end de gvrige. Undervisning pa hele skoledage forekommer
hyppigst i sogne med byer mellem 200 og 4.999 indbyggere. Endelig er undervisning pa samlede uger
hyppigst i de store byer, mens undervisning pa lejr kun forekommer i de st@rste byer og
hovedstadsomradet®:

Tabel 13: Fordelingen af lektioner pG hovedkategorier i 2015-16 efter sognets urbaniseringsgrad®

Sognets urbaniseringsgrad

Antal lektioner & 45 minutter i alt Under 200- 1.000-  5.000-  50.000+
inden for hver kategori 200 999 4,999 49.999 Indbyg' Hoved-
indbyg- indbyg- indbyg-  indbyg- gere3? stads-

gere gere gere gere omradet

placeret som

eftermiddagsundervisning a 1-2 84% 79% 85% 84% 76% 77%

lektioner pa dage med skolegang

pa halve skoledage 0% 5% 0% 2% 2% 4%

;)r?df;aglt\e/e dage i weekender eller pa 6% 2% 2% 4% 4% 7%

pa hele skoledage 2% 11% 8% 5% 5% 3%

;)r?df;zls dage i weekender eller pa 6% 2% 3% 4% 3% 4%

som samlet uge i stedet for alm. 3% 1% 1% 1% 7% 0%

skoleundervisning

pa weekend/lejr med overnatning 0% 0% 0% 0% 3% 5%

28 Bemaerk dog den usikkerhed, der er forbundet med underrepraesentationen af hovedstadsomradet.

2 Defineret som antal indbyggere i den stgrste by i sognet. Definitionen er naermere beskrevet i Rasmussen 2015, side
20f.

30 |[kke hovedstadsomradet
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Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Antal hpld, der indgar i 31 78 85 109 39 24
beregningen

Antal hold i pct. 8% 21% 23% 30% 11% 7%

Note 1: En chi?-test baseret pa 1.000 lektioner (jf. note 1 til Tabel 1) resulterer i p < 0,001.

Nar det gzelder fordelingen af de kontinuerlige lektioner, som vist i Tabel 14, skiller hovedstaden sig ud med
flere lektioner i tidsrummet 12.00-13.00, mellem 15.00 og 16.00 samt efter 16.00, og tilsvarende faerre
mellem 14.00 og 15.00 og pa andre tidspunkter’,

Tabel 14: Fordelingen af lektioner placeret kontinuerligt hen over skoledret i 2015-16 efter sognets

urbaniseringsgrad

Sognets urbaniseringsgrad

. 50.000+
Antal lektioner a 45 Under 200 1.000- 5.000- indbyg-
minutteri alt i anfgrte 200 999 4.999 49.999 Hovedstads-
tidsrum indbyg- indbyg- indbyg- indbyg- gere* omradet
gere gere gere gere

12.00-13.00 0% 1% 3% 1% 1% 7%
13.00-14.00 4% 11% 10% 7% 4% 9%
14.00-15.00 50% 45% 41% 45% 47% 37%
15.00-16.00 31% 24% 30% 32% 32% 34%
Efter 16.00 2% 4% 1% 4% 3% 6%
Anden placering 13% 15% 14% 10% 14% 7%
Total 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Antal hold, der indgar i 28 71 83 104 37 21
beregningen

8% 21% 24% 30% 11% 6%

Antal hold i pct.

Note:

31 Bemaerk dog den usikkerhed, der er forbundet med underrepraesentationen af hovedstadsomradet.

32 |kke hovedstadsomradet

En chi?-test baseret pa 1.000 lektioner (jf. note 1 til Tabel 1) resulterer i p = 0,064.
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Sammenfatning:

Med hensyn til fordelingen af lektioner skiller sogne i byer over 50.000 indbyggere og
hovedstadsomrddet sig ud med faerre kontinuerlige lektioner end sogne med en lavere
urbaniseringsgrad. De mindre byer har flere hele undervisningsdage, mens de stgrste byer har markant
flere hele uger end de gvrige. Weekender og lejre med overnatning forekommer kun i de stgrste byer og i
hovedstadsomrddet. Hovedstaden skiller sig ogsa ud med flere lektioner placeret i tidsrummet 12-13 og
efter 15. Resultaterne skal dog tages med et vist forbehold pa grund af den lavere svarprocent i
hovedstadsomrddet.

4.3 Modeller for undervisningens struktur

4.3.1 Modeller for kombination af lektioner

Formalet med dette afsnit er at vise, hvilke forskellige strukturer, der findes for, hvordan lektionerne for
bgrnekonfirmandundervisningen er kombineret. | fgrste omgang har vi forsggt — pa samme made som med
konfirmationsforberedelsen, jf. side 35ff — at opspore en struktur pa de syv hovedkategorier. Da stort set alle
hold havde naesten alle lektioner placeret som kontinuerlig undervisning, dvs. eftermiddagsundervisning a 1-
2 lektioner pa dage med skolegang, gav dette imidlertid ikke mening.

De kontinuerlige lektioner indeholdt saledes over 80% af alle lektioner, og bortset fra “lektioner pa hele
skoledage” indeholder de gvrige kategorier kun en til tre procent af lektionerne.?® Vi konkluderede derfor, at
en sadan inddeling ikke er brugbar til at udtrykke en struktur i, hvordan lektionerne er fordelt pa
hovedkategorier. Det er med andre ord ikke muligt at opspore forskellige modeller for, hvordan lektionerne
er fordelt pa de forskellige kategorier.

Sammenfatning:

Modellen med kontinuerlige undervisning med 1-2 lektioner ad gangen efter skoletid daekker langt den
stgrste del af holdene, og det giver derfor ikke mening at udarbejde andre modeller for fordeling af
lektioner.

33 Allerede dette forklarer, hvorfor en opdeling af kategorierne i nogle fa grupper, der hver indeholder lige mange
hold, vil fgre til en deling, hvor den eller de fgrste grupper har 0% i den pagaldende kategori, mens den anden eller
tredje gruppe vil indeholde alle de hold, som har 1+% i denne kategori.
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4.3.2 Modeller for placering af den kontinuerlige undervisning

| stedet valgte vi at forspge at opspore en struktur som viste, hvordan eftermiddagsundervisningen, der som
naevnt udggr langt hovedparten af lektionerne, er placeret pa klokkeslaet. Til det formal er det beregnet, hvor
stor en procentdel af et givent holds lektioner der er placeret i hver af de seks kategorier, som er:

12.00-13.00
13.00-14.00
14.00-15.00
15.00-16.00
Efter 16.00
Anden placering

ok wnNeE

Herefter er procentfordelingerne pa hvert klokkeslet inddelt i to grupper, der er bestemt saledes, at der for
skoledret 2015-16 indgar tilneermelsesvis lige mange hold i hver gruppe. For gruppe 3 (kl. 14.00-15.00) viste
det sig eksempelvis, at halvdelen af holdene3* havde under 51% af deres lektioner placeret i dette tidsrum,
mens den anden halvdel havde 51% eller flere af deres lektioner placeret mellem kl. 14.00 og 15.00.

Denne todeling er forsggt gennemfgrt for alle seks klokkeslaet, men det viser sig, at opdelingen kun kunne
gennemfgres for de to midterste klokkeslaet (dvs. tidsrummet 14-16) og for “anden placering”®. Det skyldes,
at der praktisk taget ikke 1a nogen lektioner fgr kl. 14.00, og heller ikke efter kl. 16.00.

Konsekvensen af dette er, at analysen af strukturen er forholdsvis enkel, da den kun skal tage hgjde for
tidsrummet 14-15 og 15-16 samt “anden placering”. Da det dog ifglge Tabel 12 er sdledes, at hele 32% af
lektionerne fgr skolereformen Ia mellem kl. 13.00 og 14.00, giver det god mening at inddrage dette tidsrum
i analysen og ggre det saledes, at udgangspunktet for gruppeinddelingen tages i situationen fgr
skolereformen.3®

For at kunne belyse den strukturelle forskydning fra situationen fgr skolereformen til skolearet 2015-16, er
oplysningerne om holdene fra fgr skolereformen og for skolearet 2015-16 blevet inddelt efter ngjagtig de
samme kriterier. Resultatet fremgar af Tabel 15:

34 Som det fremgér af note 1 til

Tabel 9 er det dog kun de hold, der ikke afviger ekstremt meget fra det gennemsnitlige antal lektioner, der indgar i
beregningen.

35 Denne kunne dog ikke inddeles, s3 kriteriet om at de to grupper kom til at indeholde lige mange hold, blev opfyldt.
36 Der ligger ikke noget metodisk problem i, at to af tidsrummene er inddelt med udgangspunkt i situationen 2015-16,
mens dette ene tidsrum er inddelt med udgangspunkt i situationen fgr reformen. Det skyldes, at disse udgangspunkter
alene bruges til at fastseette den skaeringsveerdi, der fgrer til dannelsen af grupperne.
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Tabel 145:  Strukturen for lektionernes fordelingen pa klokkeslaet

Antal hold i pct. af alle hold Model 1 Model 2 Model 3 Model 4 Model 5
Fgr reformen 21% 51% 9% 9% 10%
2015-16 50% 17% 17% 14% 2%

Antal lektioner a 45 minutter i
alt inden for hver kategori

13.00-14.00

Under 51% X X X X
51+% X

14.00-15.00

Under 51% X X X X

51+% X

15.00-16.00
Under 44% X X X X
44+% X

Anden placering

0-20% X X X X
21+% X
Note 1: Modellerne er alene beregnet ud fra de hold, der havde 10-40 lektioner. Det drejer sig om 291 hold fgr

skolereformen og 366 for skolearet 2015-16. Begrundelsen for, at vi holder os til dette “normalomrade”,
er, at et ekstremt (hgjt eller lavt) antallet lektioner kan fgre til en usaedvanlig procentfordeling mellem de
seks klokkeslaet, som kan fortegne billedet af de vaesentlige strukturelle mgnstre i materialet.

Note 2: Celler uden procenttal er tomme, dvs. at der ikke forekommer nogen hold i disse.

Model 1 viser den mest udbredte struktur i skolearet 2015-16, som geelder for 50% af holdene. Den er
kendetegnet ved, at under 51% af lektionerne er placeret mellem kl. 13.00 og 14.00, ligeledes under 51% af
lektionerne er placeret mellem kl. 14.00 og 15.00, men 44% eller flere er placeret mellem kl. 15.00 og 16.00,
og under 21% af lektionerne har en anden placering. Denne struktur med hovedvaegten pa lektioner mellem
kl. 15.00 og 16.00, som altsa er den hyppigste efter reformen, gjaldt kun for 21% af holdene fgr
skolereformen.

Model 2, som var den mest udbredte struktur fgr reformen, er efter reformen den naestmest udbredte,
sammen med model 3. Model 2, som galder for 17% af holdene, er kendetegnet ved, at under 51% af
lektionerne er placeret mellem kl 13.00 og 14.00, og ligeledes under 51% af lektionerne er placeret mellem
kl 14.00 og 15.00. Under 44% af lektionerne er placeret mellem kl. 15.00 og 16.00, og under 21% af
lektionerne har en anden placering.
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Model 3, som fgr reformen I3 pa sidstepladsen sammen med model 14, er sammen med model 2 den
nasthyppigste model efter reformen, idet den geelder for 17% af holdene. Model 3 er kendetegnet ved, at
under 51% af lektionerne er placeret mellem kl 13.00 og 14.00, mens 51% eller flere er placeret mellem kI
14.00 og 15.00. Under 44% af lektionerne er placeret mellem kl. 15.00 og 16.00, og under 21% af lektionerne
har en anden placering.

Model 4, som fgr reformen la pa sidstepladsen sammen med model 3, ligger efter reformen pa
nastsidstepladsen og geelder 14% af holdene. Den er kendetegnet ved, at under 51% af lektionerne er
placeret mellem kl 13.00 og 14. 00, og ligeledes under 51% af lektionerne er placeret mellem kl 14.00 og
15.00. Under 44% af lektionerne er placeret mellem kl. 15.00 og 16.00, mens 21% eller derover af lektionerne
har en anden placering.

Model 5 viser den struktur, der var tredjehyppigst fgr skolereformen, hvor den indeholdt 10% af holdene.
Disse hold er kendetegnet ved, at over halvdelen af lektionerne 18 mellem kl. 13.00 og 14, mens under
halvdelen 1d mellem kl. 14 og 15, og under 44% |a mellem kl. 15 og 16, samtidig med at 0-20% havde en anden
placering. Denne struktur med hovedvagten pa lektioner mellem kl. 13 og 14 er faldet til kun 2% af holdene
i skolearet 2015-16.

Sammenfatning:

Den mest almindelige placering med hovedparten af lektionerne i tidsrummet 15-16, gjaldti2015-16
50% af holdene mod 21% for reformen. Omvendt er antallet af hold, som har en mindre andel af
lektionerne i tidsrummet 15-16, faldet fra 51% for reformen til 17% i 2015-16. Samtidig er antallet af
hold, der har over halvdelen af undervisningen i tidsrummet 14-15 steget fra 9% for reformen til 17% i
2015-16.

4.4 Kommentarer til reformens konsekvenser for
bgrnekonfirmandundervisningen

| forbindelse med besvarelse af skemaet havde praesterne mulighed for at tilkendegive, om de oplevede at
skolereformen havde haft nogen effekt pa bgrnekonfirmandundervisningen, ved at besvare spgrgsmalet:
Har skolereformen medfart eendringer (positive og/eller negative) for din minikonfirmandundervisning og i
sd fald hvordan? 296 af respondenterne benyttede sig af denne mulighed. Det er i laesningen af svarene
vigtigt at vaere opmaerksom p3, at de svar, der indkom pa spgrgsmalet, ikke ngdvendigvis er repraesentative
for gruppen som helhed. Ikke desto mindre giver de et betydningsfuldt indblik i, hvad de pagaeldende
respondenter har oplevet som positivt eller negativt i forbindelse med skolereformen for deres egen
undervisnings vedkommende. Svarene viser imidlertid ogsa, at det ikke er alle steder, skolereformen har
medfgrt andringer. En del svarer saledes, at timefordelingen er stort set usendret f@r og reformen. For
dem, der giver udtryk for, at re-formen har medfgrt eendringer, kan svarene for hovedpartens
vedkommende rubriceres under fglgende hovedoverskrifter: Konsekvenser for undervisningens
form/struktur, didaktiske konsekvenser, kon-sekvenser for praestens gvrige arbejde og aktiviteter ved
kirken, og konsekvenser for samarbejdet med skolen. | det fglgende skal vi kort se naermere p3, hvilke
omrader, praesterne i bemaerkningerne udpeger som positive og negative konsekvenser af reformen.
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4.4.1 Undervisningens form og struktur

De kommentarer, der gar pa den tidsmaessige placeringen og selve undervisningens struktur er blandede.
Flere preester tilkendegiver, at reformen ikke har medf@rt @ndringer, enten fordi de ikke har undervisning i
skoletiden, eller fordi det ikke har vaeret pakraevet, eftersom konfirmationsforberedelsen ikke er blevet
flyttet. Der er dog flere, der tilkendegiver, at de forventer, at bgrnekonfirmandundervisningen vil blive
flyttet pa et senere tidspunkt. Enkelte giver udtryk for, at reformen har medfgrt, at bgrnene nu kan komme
tidligere pgra mere fleksibelt skema. En del beretter dog ogsa om negative oplevelser som skyldes
vanskeligheder med at placere undervisningen pa grund af lengere skoledage. Nogle steder er
undervisningstiden forkortet til en time af hensyn til transporten. Flere fortzeller, at man som konsekvens af
reformen har valgt en anderledes tilretteleeggelse ved at flytte undervisningen til om Igrdagen, erstatte det
kontinuerlige forlgb med en uges kompakt undervisning efter skoletid, en weekend eller en uge i
sommerferien, eller at man i stedet for eftermiddagstimerne nu gennemfgrer undervisningen som hele
dage med deltagelse af skolens leerere (understgttende undervisning). Samlet set indikerer
kommentarerne, at reformen har medfgrt en stgrre diversitet i tilrettelaeggelsen.

4.4.2 Didaktiske overvejelser

| lighed med, hvad der kom til udtryk i kommentarerne til konsekvenserne af reformen for
konfirmationsforberedelsen, peger mange respondenter p3a, at bgrnenes laeringsforudsaetninger pavirkes
negativt af reformen. De laengere skoledage og den senere placering af bgrnekonfirmandundervisningen
medfgrer, at bgrnene er traette, nar de kommer fra skole. En respondent, som efter reformen har omlagt
undervisningen til om Igrdagen, har omvendt oplevet dette som en fordel, da bgrnene mgder mere oplagte
end tidligere. Nogle giver udtryk for, at det senere tidspunkt ngdvendigggr flere oplevelsesorienterede
aktiviteter og mindre samtale, og at det kreever mere medhjzelp i undervisningen. Andre giver udtryk for, at
det har vaeret ngdvendigt at afkorte lektionerne pa grund af det senere tidspunkt, hvilket medfgrer en
reduktion i undervisningens faglige indhold. En enkelt naevner desuden som en sarlig udfordring, at
bgrnekonfirmandundervisningen nu skal inkludere bgrn med szerlige behov.

4.4.3 Forholdet til andre aktiviteter

Flere af respondenterne giver udtryk for, at deltagelsen i bgrnekonfirmandundervisningen er faldet, hvilket
de kobler sammen med at undervisningen efter reformen kolliderer med andre fritidstilbud. Et andet
gennemgaende trak er klager over kollision med andre kirkelige aktiviteter eller med praestens gvrige
opgaver. Flere tilkendegiver, at det med flytningen af konfirmationsforberedelsen til om eftermiddagen er
blevet vanskeligt at finde tid til bgrnekonfirmandundervisningen, saerligt i sogne med flere hold
konfirmander®”. Men ogsa begravelser og sognearrangementer naevnes som aktiviteter, der kan kollidere

37 som det fremgar af Tabel 12 er andelen af kontinuerlige lektioner i tidsrummet 13.00-14.00 faldet fra 32% fgr
reformen til 8% efter reformen, mens andelen af kontinuerlige lektioner i tidsrummet 15.00-16.00 omvendt er steget
fra 13% for reformen til 30% efter reformen. Ud fra praesternes bemarkninger kan en medvirkende arsag hertil vaere,
at hvor konfirmationsforberedelsen er i hgjere grad end tidligere er placeret som kontinuerlige lektioner om
eftermiddagen. Besvarelserne synes desuden at antyde, at hvor konfirmationsforberedelsen er placeret inden for
skoleskemaet som led i rammeforsgg, kan dette have haft en utilsigtet negativ konsekvens, i og med at det har
medfg@rt en senere placering af bgrnekonfirmandundervisningen.

42



med bgrnekonfirmandundervisningen, enten pa grund af mangel pa lokaler, eller pa grund af praestens tid.
Et andet problem med flytningen af undervisningen kan vaere at skaffe kvalificeret medhjzlp.

4.4.4 Samarbejdet med skolen

Tilkendegivelserne omkring samarbejdet med skolen peger p3a, at en konsekvens af reformen er, at tilbudet
om bgrnekonfirmandundervisning flere steder er blevet aflgst at samarbejde med skolen om en form for
understgttende undervisning, hvori skolens leerere deltager. Dette opleves af de pageeldende respondenter
overordnet positivt af to grunde: dels pa grund af en stgrre deltagelse, som for nogles vedkommende er
gaet op fra 50% til 99%, og dels pa grund af samarbejdet med padagogisk uddannet personale.
Samarbejdet med skolen kan have forskellige former, bade som fortlgbende undervisning, og som mere
kompakte forlgb. Flere respondenter naevner, at reformen har medfgrt mere kommunikation og bedre
kontakt, og at de oplever viljen til samarbejde fra skolens side meget positivt. Af negative konsekvenser af
reformen naevnes — foruden meget ekstra arbejde med planlaegning og praktisk logistik - at samarbejdet
vanskeligggres af bureaukrati, som forhindrer ad hoc-aftaler.

4.4.5 Andet

Adskillige respondenter naevner som en alvorlig udfordring et faldende antal bgrnekonfirmander, hvilket af
flere kobles sammen med reformen og det senere undervisningstidspunkt som ggr, at faerre forzeldre
vaelger at lade deres bgrn deltage i tilbudet. Flere respondenter fortzeller, at undervisningen er blevet aflyst
p.gr.a. manglende tilmeldinger. En respondent navner, at man som konsekvens af reformen har valgt at
skifte fra 4. til 3. klasse for at kunne fa dem tidligere. En enkelt naevner desuden en svagere
foraeldrekontakt som haenger sammen med, at undervisningen nu ligger tidligere, hvilket betyder at
bgrnene ikke bliver hentet af foraeldrene, men skal ga videre i SFO. En anden fremhaever som positivt, at
foraeldrene p.gr.a den senere undervisning selv kan hente bgrnene ved fyraften.

Sammenfatning:

Kommentarerne til konsekvenserne af skolereformen for bgrnekonfirmandundervisningen peger i mange
forskellige retninger. Som helhed peger materialet pd, at reformen har faerre konsekvenser her end for
konfirmationsforberedelsen. De omrader, hvor konsekvenserne traeder frem, gaelder den tidsmaessige
placering af undervisningen, bgrnenes laeringsforudsaetninger, samordning med andre aktiviteter ved
kirken, og samarbejdet med skolen, samt tilslutningen til undervisningen.
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5 Konklusion og perspektivering

Formalet med undersggelsen har veeret at tilvejebringe et overblik over, hvordan rammebetingelserne for
folkekirkens konfirmationsforberedelse og b@rnekonfirmandundervisning tager sig ud efter
folkeskolereformen. Som vist i det foregaende er der tale om et komplekst billede, som pavirkes af mange
forhold. | det fglgende opsamles undersggelsens hovedpointer, og sattes i relation til resultaterne fra den
tidligere undersggelse i 2014. Til afslutning tegnes der nogle perspektiver for videre undersggelser.

5.1 Konfirmationsforberedelsen

Med hensyn til skolereformens konsekvenser for folkekirkens konfirmationsforberedelse viser
spgrgeskemaundersggelsen, at der er sket et fald i den kontinuerlige undervisning som helhed,
mens der har veeret en stigning i antallet af lektioner placeret som hele og halve dage samt i
undervisning efter skoletid. Den kontinuerlige undervisning udggr dog fortsat den langt hyppigste
undervisningsform.

Undersggelsen viser desuden, at der for konfirmationsforberedelsens vedkommende er sket en
halvering af antallet af lektioner placeret i tidsrummet ki 8-10 fra fgr reformen til skolearet 2015-
16, og mere end en fordobling af lektioner mellem kl 14 og 16. Herudover er der sket en stigning i
antallet af hele og halve skoledage, og i antallet af lektioner placeret efter skoletid. Derimod er der
ikke sket nogen naevnevaerdig stigning i den andel af lektionerne, der er placeret pa fridage og i
weekender.

Undersggelsen viser, at der er en sammenhang mellem placeringen af lektioner og indfgrelse af
rammeforsgg. Pa skoler med rammeforsgg er andelen af lektioner, der er placeret som kontinuerlig
undervisning, st@rre end pa skoler, hvor der ikke er indfgrt rammeforsgg. Samtidig har de skoler,
der ikke har indfgrt rammeforsgg, en stgrre andel af lektioner, der er placeret pa halve dage i
weekender eller fridage, eller pa hverdage efter skoletid, sammenlignet med skoler, der har indfgrt
rammeforsgg. Pa de skoler, der har indfgrt rammeforsgg, er det desuden en stgrre procentdel af
undervisningen, der er placeret pa det traditionelle undervisningstidspunkt. Tilsvarende er der her
faerre lektioner, der er placeret efter kl 15, sammenlignet med skoler, der ikke har indfgrt
rammeforsgg.

Ifglge undersggelsen har det ikke naevnevardig betydning for placeringen af lektioner , om
forhandlingerne herom er foregaet centralt i provstiet eller lokalt mellem den enkelte praest og
skoleleder. Derimod viser undersggelsen, at nar det geelder placeringen af de kontinuerlige
lektioner, er disse generelt placeret tidligere pa dagen i de tilfeelde, hvor forhandlingerne er sket
centralt, end hvor forhandlingerne har fundet sted lokalt.

Nar det gaelder fordelingen af lektioner og tidsmaessig placering, viser undersggelsen, at
hovedstadsomradet skiller sig ud, bade ved at faerre lektioner er placeret som kontinuerlig
undervisning, og at der er faerre lektioner i tidsrummet 8-10. Dette resultat skal tages med
forbehold, da hovedstadsomradet er underrepraesenteret i materialet som helhed. Resultatet
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bekraeftes dog af undersggelsen fra 2014, som ligeledes viste en forskel mellem
konfirmationsforberedelsens struktur og placering i hovedstadsomradet og det gvrige land.®

5.2 Bgrnekonfirmandundervisningen

® Med hensyn til skolereformens konsekvenser for bgrnekonfirmandundervisningen giver
spgrgeskemaundersggelsen ikke grundlag for at antage, at den overordnede lektionsfordeling har
2&ndret sig som fglge af reformen. Derimod viser undersggelsen, at reformen har medfegrt et stort
fald i antallet af kontinuerlige lektioner i tidsrummet kl 12-14 , og en tilsvarende stigning i
tidsrummet kl 14-16 samt pa andre tidspunkter.

e Nar det geelder betydningen af urbanisering peger undersggelsen pa, at den andel af
undervisningen, der er placeret som kontinuerlige lektioner, er stgrst i byer under 50.000
indbyggere, mens de mindst urbaniserede sogne og hovedstaden har en stgrre andel af
undervisning pa halve skoledage. Undervisning pa hele skoledage forekommer hyppigst i sogne
med byer op til 4.999 indbyggere. Endelig er undervisning pa samlede uger hyppigst i de store byer,
mens undervisning pa lejr kun forekommer i de stgrste byer og hovedstadsomradet. Dette resultat
skal dog tages med forbehold, da hovedstadsomradet er underreprasenteret i materialet som
helhed.

5.3 Undersggelsens resultater ssmmenholdt med tidligere
undersggelser

Sammenholdt med resultaterne af den tidligere undersggelse, som blev gennemfgrt i 2014, bekraefter
nerverende undersggelse, at den traditionelle konfirmationsforberedelse, der har veeret tilrettelagt som
undervisning med 1-2 sammenhangende lektioner i skolens morgentimer, i vid udstraekning er aflgst af
lektioner i skolens eftermiddagstimer eller om eftermiddagen uden for skoletid®®. Undersggelsen bekraefter
ogsa resultatet fra 2014 som viste, at en del af forberedelsen er konverteret til hele — og halve - dage i
skoletiden’. Den aktuelle undersggelse viser dog ogsa, at de hele og halve dage kun udggr en mindre del af
forberedelsen, og at den kontinuerlige undervisning fortsat udggr den langt mest udbredte form for
konfirmationsforberedelse pa landsplan.

Sammenlignet med undersggelsen fra 2014 kan resultaterne af naervaerende undersggelse derfor — med en
vis forsigtighed og med de forbehold, der knytter sig til forskelle i spgrgsmal og fremgangsmade — tages
som udtryk for, at nogle af de mest vidtgaende aendringer er blevet trukket tilbage til fordel for mere
pragmatiske Igsninger, der sgger at tilgodese bade skolens og kirkens interesser. Besvarelserne af den
aktuelle undersggelse peger desuden p3, at reformen har sat en forandringsproces i gang, der endnu ikke
er afsluttet, og som kan forventes ogsa fortsat at pavirke tilrettelaeggelsen af konfirmationsforberedelsen.

38 Christensen 2014, s 8.
39 Christensen 2014 s 6
40 Christensen 2014 s 7
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Nar det gelder skolereformens konsekvenser for bgrnekonfirmandundervisningen er denne undersggelse
den fgrste af sin art. Da vi kun har faet oplysninger om 368 bgrnekonfirmandhold for skolearet 2015-16
(mod 1.025 konfirmationsforberedelseshold), er der grund til at tro, at svarprocenten vedrgrende
bgrnekonfirmander ligger noget under den generelle svarprocent pa 58. Det betyder desvaerre, at veerdien
af undersggelsen pa bgrnekonfirmandomradet er begraenset.

5.4 Perspektivering

Med afdaekningen af rammebetingelserne for folkekirkens konfirmationsforberedelse og
bgrnekonfirmandundervisning er der skabt et overblik over nogle af de a&ndringer, som er sket med
folkeskolereformen og senest med rammeforsgget, som blev indfgrt i 2015. Pa trods af, at den
grundlaeggende struktur i konfirmationsforberedelsen og bgrnekonfirmandundervisningen i mange tilfaelde
er fastholdt, peger spgrgeskemaundersggelsen og de tilhgrende bemaerkninger i lighed med undersggelsen
fra 2014 pa3, at det vil vaere relevant at ga naermere ind i en undersggelse af skolereformens didaktiske
konsekvenser®., | det omfang, reformen har a&endret pa undervisningens rammer, dels ved at indfgre mere
kompakte forlgb og dels ved at flytte undervisningen fra morgen til eftermiddagstimer, stiller det
praesterne over for en raekke didaktiske udfordringer. Dette geelder savel konfirmandernes
leeringsforudsaetninger som de metoder, undervisningen kan benytte sig af. Besvarelserne peger p3a, at
reformen ikke kun har konsekvenser for konfirmationsforberedelsens rammer, men at den ogsa
indholdsmaessigt pavirker undervisningen. Dette vil blive undersggt neermere i den opfglgende
undersggelse, som gennemfgres i 2017. Da materialet vedrgrende bgrnekonfirmanderne — som naevnt
ovenfor —ikke er af seerlig god kvalitet, har vi vurderet, at den opfglgende undersggelse i 2017 ikke bar
spaende sa bredt som i 2016, men alene koncentrere sig om konfirmationsforberedelsen. Hermed vaere
ikke sagt, at bgrnekonfirmandundervisningen ikke fortjener en undersggelse; pointen er derimod, at denne
undervisning er bedre tjent med at fa sin egen undersggelse, som passende kunne tage udgangspunkt i den
bredere undersggelse af denne undervisning, som blev gennemfgrt i 2009, Jf. Rasmussen, Christensen,
Gotke og Nicolajsen.

41 Christensen 2014 s 14f
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Vejledning i overspring af spgrgsmal er markeret med kursiv
Undersggelse af skolereformens konsekvenser

for konfirmationsforberedelse og minikonfirmandundervisning

Konfirmationsforberedelse

Baggrundsoplysninger
1. Har du i skolearet 2015-16 haft konfirmationsforberedelse?
o Ja
o Nej, men jeg plejer at have det
o Nej, og jeg har normalt ikke konfirmationsforberedelse
Hvis nej spring til spgrgsmdl 22 (har der vaeret minikonfirmandundervisning?)

2. Hvor mange hold konfirmander har du undervist i skoledaret 2015-16?
Antal hold:

Da undersggelsen kun drejer sig om forhold i relation til folkeskolen, har vi brug for at vide fglgende:
3. Kom nogle af dine konfirmandhold i 2015-16 fra folkeskolen?

o Ja, et eller flere af mine konfirmandhold kom fra folkeskolen

o Nej, ingen af mine konfirmandhold kom fra folkeskolen
Hvis nej spring til spgrgsmdl 22 (har der vaeret minikonfirmandundervisning?)

4. Deltog andre praester i undervisningen af konfirmandholdet/holdene?
o Ja
o Nej
5. Hvis ja: Aftal med den anden praest hvem af jer, der udfylder resten af skemaet:
o Jeg udfylder resten af skemaet
o Min kollega udfylder resten af skemaet
Hvis ’ min kollega udfylder’ spring til spgrgsmal 22
(har der veeret minikonfirmandundervisning?)

Med skolereformen er det et krav, at elever i 7.-9. klasse skal have en skoleuge pa 35 timer.
| nogle kommuner er der indfgrt et sakaldt rammeforsgg, som indebzerer, at dette timetal
nedsaettes til 33 timer. Derfor giver rammeforsgget mulighed for en mere fleksibel placering af
konfirmationsforberedelsen
6. Er der indfgrt rammeforsgg pa den eller de skoler, hvor du har haft konfirmander fra?
o Ja, pa den eller de skoler, hvor jeg har haft konfirmander fra
o Ja, pa nogle men ikke pa alle skolerne
o Nej
o Ved ikke
. Hvis nej til 6: Hvad er arsagen til, at rammeforsgget ikke er etableret pa din skole?
o Kommunalbestyrelsen har ikke sggt om tilladelse til rammeforsgg
o Kommunalbestyrelsen har sggt om tilladelse til rammeforsgg, men har ikke faet
bevillingen eller har ikke faet den tidsnok til, at forsgget kunne traede i kraft
o Kommunalbestyrelsen har faet bevilliget tilladelse til rammeforsgg, men
skolebestyrelsen har ikke gnsket at ggre brug af muligheden
o Ved ikke

~N

Konfirmationsforberedelsens rammevilkar i folkeskolen



8. Hvor mange maneder varer forlgbet med konfirmationsforberedelsen alt i alt?
o Under 3 maneder
o 3-4 maneder
o 6-8 maneder

| de fglgende skemaer gnsker vi at fa et overblik over dine konfirmationsholds lektionsfordeling fgr
og efter skolereformen. Hvis antallet af hold fgr og efter reformen er forskelligt (f.eks. ved at du
havde to hold fgr reformen og tre i skoledret 2015-16), udfyldes blot sa mange hold som muligt.
Hvis du ikke kan huske situationen fgr skolereformen, udfyldes blot situationen i skolearet 2015-
16.

Herefter fglger to skemaer, som bedes udfyldt for hvert af dine konfirmationshold. Der kan dog
hgjst gives svar for tre konfirmandhold. Har du mere end tre hold, vaelger du selv tre af dine hold,
som din besvarelse omfatter.

9. Hold 1:
Hvor mange lektioner var der pa hold 1i2015-167?
Antal lektioner for hold 1:

10. Fordeling af lektioner hen over skolearet

Hold 1:

| dette skolear

For skolereformen
(2013-2014 eller fgr)
(2015-2016)

Antal lektioner i alt placeret kontinuerligt hen over skolearet som 1-
2 lektioner ad gangen (f.eks. morgen- eller
eftermiddagsundervisning)

En lektion = 45 minutter

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa halve skoledage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa halve dage i weekender eller pa
fridage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa hele skoledage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa hverdage efter skoletid

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa hele dage i weekender eller pa
fridage

Antal lektioner a 45 minutter i alt som samlet uge i stedet for alm.
skoleundervisning

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa weekend/lejr med overnatning

Det samlede antal lektioner




11. Tidsmaessig placering af lektioner inden for, hhv. uden for skoletiden

Hvis en blok lektioner overlapper to af de anfgrte tidsrum, sa anfgres lektionerne fordelt pa disse
tidsrum. Hvis man for eksempel har en dobbelt lektion i tidsrummet fra kl. 13 til 15, registreres
denne som 1 lektion mellem 10.00-14.00 og 1 lektion mellem 14.00-15.00.

Hold 1:
3
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Antal lektioner a 45 min 8.00-10.00

mellem

Antal lektioner a 45 min 10.00-14.00

mellem

Antal lektioner a 45 min 14.00-15.00

mellem

Antal lektioner a 45 min 15.00-16.00

mellem

Antal lektioner a 45 min efter  16.00

Hvis sp@rgsmdl 2 ‘Antal hold’ = 1 springes til sp. 18

12. Hold 2:
Hvor mange lektioner var der pa hold 2 i 2015-167?
Antal lektioner for hold 2:

13. Fordeling af lektioner hen over skolearet
Hold 2:

For skolereformen
(2013-2014 eller fgr)
| dette skolear
(2015-2016)

Antal lektioner i alt placeret kontinuerligt hen over skolearet som 1-
2 lektioner ad gangen (f.eks. morgen- eller
eftermiddagsundervisning)

En lektion = 45 minutter




Antal lektioner a 45 minutter i alt pa halve skoledage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa halve dage i weekender eller pa
fridage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa hele skoledage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa hverdage efter skoletid

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa hele dage i weekender eller pa
fridage

Antal lektioner a 45 minutter i alt som samlet uge i stedet for alm.
skoleundervisning

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa weekend/lejr med overnatning

Det samlede antal lektioner

14. Tidsmaessig placering af lektioner inden for, hhv. uden for skoletiden

Hvis en blok lektioner overlapper to af de anfgrte tidsrum, sa anfgres lektionerne fordelt pa disse
tidsrum. Hvis man for eksempel har en dobbelt lektion i tidsrummet fra kl. 13 til 15, registreres
denne som 1 lektion mellem 10.00-14.00 og 1 lektion mellem 14.00-15.00.

Hold 2:
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Antal lektioner a 45 min 8.00-10.00

mellem

Antal lektioner a 45 min 10.00-14.00

mellem

Antal lektioner a 45 min 14.00-15.00

mellem

Antal lektioner a 45 min 15.00-16.00

mellem

Antal lektioner a 45 min efter  16.00

Hvis sp@rgsmdl 2 Antal hold’ = 2 springes til sp. 18

15. Hold 3:
Hvor mange lektioner var der pa hold 3 i2015-167?
Antal lektioner for hold 3:

16. Fordeling af lektioner hen over skolearet
Hold 3:



For skolereformen
(2013-2014 eller fgr)
| dette skolear
(2015-2016)

Antal lektioner i alt placeret kontinuerligt hen over skolearet som 1-
2 lektioner ad gangen (f.eks. morgen- eller
eftermiddagsundervisning)

En lektion = 45 minutter

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa halve skoledage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa halve dage i weekender eller pa
fridage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa hele skoledage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa hverdage efter skoletid

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa hele dage i weekender eller pa
fridage

Antal lektioner a 45 minutter i alt som samlet uge i stedet for alm.
skoleundervisning

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa weekend/lejr med overnatning

Det samlede antal lektioner

17. Tidsmaessig placering af lektioner inden for, hhv. uden for skoletiden

Hvis en blok lektioner overlapper to af de anfgrte tidsrum, sa anfgres lektionerne fordelt pa disse
tidsrum. Hvis man for eksempel har en dobbelt lektion i tidsrummet fra kl. 13 til 15, registreres
denne som 1 lektion mellem 10.00-14.00 og 1 lektion mellem 14.00-15.00.

Hold 3:
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Antal lektioner a 45 min 8.00-10.00
mellem
Antal lektioner a 45 min 10.00-14.00
mellem




Antal lektioner a 45 min 14.00-15.00
mellem

Antal lektioner a 45 min 15.00-16.00
mellem

Antal lektioner a 45 min efter  16.00

Forhandlinger om konfirmationsforberedelsens placering
| tilfaelde af, at du har konfirmander fra flere folkeskoler, vedrgrer de naeste tre spgrgsmal den skole,
hvorfra du har flest konfirmander.

18. Hvordan er den tidsmaessige placering af konfirmationsforberedelsen blevet forhandlet pa plads?
() U centralt i provstiet

(1) [ med den enkelte skoleleder (spring videre til sp. 20)

()

19. Har kommunalbestyrelsen vaeret involveret i forhandlingerne?

m ija
@ Wnej

20. Hvordan har forhandlingerne pavirket det daglige samarbejde med skolen?
() [ meget positivt

@ U positivt

3) W hverken/eller

@ W negativt

) [ meget negativt

21. Har skolereformen medfgrt aendringer (positive og/eller negative) for din
konfirmationsforberedelse og i sa fald hvordan? (Meget stort felt til fri tekst, mdske 1000 anslag)

Minikonfirmandundervisning i dit pastorat
22.Har der i skolearet 2015-16 vaeret tilbud om minikonfirmandundervisning i et eller flere sogne i
dit pastorat?
o Ja
o Nej, men der plejer at veere det
o Nej, og der er normalt ikke tilbud om minikonfirmandundervisning
23. Hvis Nej, anfgres grundene dertil:
(Saet evt. flere krydser)
o Manglende bgrn
o Manglende gkonomi



Vi samarbejder med et andet pastorat om opgaven
Vi har valgt en kristendomsformidling pa skolens pramisser (skole-kirke-samarbejde)
Der er oprettet et alternativt tilbud, som er godkendt af biskoppen
Skolereformen har i praksis gjort det for vanskeligt at opretholde
minikonfirmandundervisningen

o Andet:
Hvis nej til sp. 22, sG besvares sp. 23 og derefter springes til afslutning og send, da besvarelsen sé er
feerdig

O O O O

Da undersggelsen kun drejer sig om forhold i relation til folkeskolen, har vi brug for at vide fglgende:
24. Kom nogle af minikonfirmandholdene i dit pastorat i 2015-16 fra folkeskolen?

o Ja, et eller flere af mine minikonfirmandhold kom fra folkeskolen

o Nej, ingen af mine minikonfirmandhold kom fra folkeskolen
Hvis nej spring til afslutning og send, da besvarelsen sa er feerdig

25. Har du selv vaeret med i planlaegningen og/eller gennemfgrelsen af undervisning i dit pastorat
af minikonfirmander fra folkeskolen i skolearet 2015-167?

o Jabade i planlagningen og gennemfgrelsen af undervisningen

o Ja, iplanlaegningen men ikke i gennemfgrelsen af undervisningen

o Ja,igennemfgrelsen men ikke i planlaegningen af undervisningen

o Nej
Hvis nej spring til afslutning og send, da besvarelsen sa er feerdig

26. Deltog andre praester i undervisningen af minikonfirmandholdet/holdene i dit pastorat?
o Ja
o Nej
Hvis ja: Aftal med den anden praest hvem af jer, der udfylder resten af skemaet:
o Jeg udfylder resten af skemaet
o Min kollega udfylder resten af skemaet
Hvis ‘Min kollega udfylder resten’ spring til afslutning og send, da besvarelsen sd er feerdig

27. Pa hvilket klassetrin foregik undervisningen i skolearet 2015-167?

[] 3. k.
[] 4.kl

28. Hvor mange hold minikonfirmander havde du i dit pastorat i skolearet 2015-167?

29. Hvor mange minikonfirmander deltog i undervisningen i skolearet 2015-167?

30. Hvor stor en procentdel af elever pa klassetrinnet i pastoratet deltog (evt. skgnnet)?
%

31. Hvor mange maneder varer minikonfirmandundervisningen alt i alt?
o Under 2 maneder

2 maneder

3-4 maneder

Over 4 maneder

Hele dage

0O O O O



| de fglgende skemaer gnsker vi at fa et overblik over dine minikonfirmandholds lektionsfordeling
for og efter skolereformen. Hvis antallet af hold fgr og efter reformen er forskelligt (f.eks. ved at
du havde to hold fgr reformen og tre i skoledret 2015-16), udfyldes blot sa mange hold som
muligt. Hvis du ikke kan huske situationen fgr skolereformen, udfyldes blot situationen i skolearet
2015-16.

Herefter fplger to skemaer, som bedes udfyldt for at hvert af dine minikonfirmandhold. Der kan
dog hgjst gives svar for tre hold.

32. Hold 1:
Hvor mange lektioner var der pa hold 1i2015-16?
Antal lektioner for hold 1:

33. Fordeling af lektioner hen over skolearet

Hold 1:

For skolereormen altsa
2013-2014 eller for

| dette skolear
2015-2016

Antal lektioner a 45 minutter i alt placeret som
eftermiddagsundervisning a 1-2 lektioner pa dage med skolegang

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa halve skoledage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa halve dage i weekender eller pa
fridage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa hele skoledage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa hele dage i weekender eller pa
fridage

Antal lektioner @ 45 minutter i alt som samlet uge i stedet for alm.
skoleundervisning

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa weekend/lejr med overnatning

Det samlede antal lektioner

34. Tidsmaessig placering af de lektioner, der er placeret som eftermiddagsundervisning a 1-2
lektioner pa dage med skolegang:

Hold 1:
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Lektioner a 45 minutter mellem 12.00-13.00
Lektioner a 45 minutter mellem 13.00-14.00
Lektioner a 45 minutter mellem 14.00-15.00
Lektioner a 45 minutter mellem 15.00-16.00

Antal a 45 minutter lektioner efter 16.00

Antal lektioner a 45 minutter med
anden placering

Hvis spgrgsmal 28 ’Antal hold’ = 1 springes til 41
35. Hold 2:

Hvor mange lektioner var der pa hold 2 i 2015-167?
Antal lektioner for hold 2:

36. Fordeling af lektioner hen over skolearet

Hold 2:

For skolereormen altsa
2013-2014 eller f@r

| dette skolear
2015-2016

Antal lektioner a 45 minutter i alt placeret som
eftermiddagsundervisning a 1-2 lektioner pa dage med skolegang

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa halve skoledage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa halve dage i weekender eller pa
fridage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa hele skoledage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa hele dage i weekender eller pa
fridage

Antal lektioner a 45 minutter i alt som samlet uge i stedet for alm.
skoleundervisning

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa weekend/lejr med overnatning

Det samlede antal lektioner




37. Tidsmaessig placering af de lektioner, der er placeret som eftermiddagsundervisning a 1-2

lektioner pa dage med skolegang:

Hold 2:

For skolereformen altsa
2013-2014 eller for

| dette skolear 2015-2016

Lektioner a 45 minutter mellem 12.00-13.00

Lektioner a 45 minutter mellem 13.00-14.00

Lektioner a 45 minutter mellem 14.00-15.00

Lektioner a 45 minutter mellem 15.00-16.00

Antal a 45 minutter lektioner efter 16.00

Antal lektioner a 45 minutter med
anden placering

Hvis spgrgsmdl 28 ’Antal hold’ = 2 springes til 41
38.A. Hold 3:

Hvor mange lektioner var der pa hold 3 i2015-167?
Antal lektioner for hold 3:

39. Fordeling af lektioner hen over skolearet

Hold 3:

For skolereormen altsa
2013-2014 eller f@r

| dette skolear
2015-2016

Antal lektioner a 45 minutter i alt placeret som
eftermiddagsundervisning a 1-2 lektioner pa dage med skolegang

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa halve skoledage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa halve dage i weekender eller pa
fridage

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa hele skoledage

10




Antal lektioner a 45 minutter i alt pa hele dage i weekender eller pa
fridage

Antal lektioner @ 45 minutter i alt som samlet uge i stedet for alm.
skoleundervisning

Antal lektioner a 45 minutter i alt pa weekend/lejr med overnatning

Det samlede antal lektioner

40. Tidsmaessig placering af de lektioner, der er placeret som eftermiddagsundervisning a 1-2
lektioner pa dage med skolegang:

Hold 3:
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Lektioner a 45 minutter mellem 12.00-13.00

Lektioner a 45 minutter mellem 13.00-14.00

Lektioner a 45 minutter mellem 14.00-15.00

Lektioner a 45 minutter mellem 15.00-16.00

Antal a 45 minutter lektioner efter 16.00

Antal lektioner a 45 minutter med

anden placering

11




41. Hvor mange ophgrte med at ga til minikonfirmand undervejs i forlgbet i skoledret 2015-16?
|:| Ingen

[] Ganske fa

[] Ca. halvdelen

[] Flere end halvdelen
[] Ved ikke

IS

2. Hvor stor en del af minikonfirmandundervisningen star du selv for?
Under 25%

Ca. 25-49%

Ca. 50-75%

Over 75%

I

B

3. Er den andel, som du selv underviser, a&ndret i forhold til fgr reformen?
Ja, det er mere

Ja, det er mindre

Nej, det er usendret

Ved ikke

NN

44. Er der mere end én underviser til stede i forbindelse med undervisningen?
[] Aldrig

[] Af og til
[] Ofte
L]

Altid

45. Har skolereformen medfgrt aendringer (positive og/eller negative) for din
minikonfirmandundervisning og i sa fald hvordan? (Meget stort felt til fri tekst, maske 1000
anslag)

12



Kaere [NN det fulde navn indsaettes]

Som bekendt er der pr. 1. august 2014 kommet en folkeskolereform, som har vist sig at f& ganske betydelig
indflydelse pa folkekirkens konfirmationsforberedelse og minikonfirmandundervisning, bdde hvad angdr den
tidsmaessige placering og undervisningens indhold.

Folkekirkens Uddannelses- og Videnscenter (FUV) gnsker at belyse de konsekvenser, skolereformen har haft
for sdvel konfirmationsforberedelsen som minikonfirmandundervisningen. Dette er ikke mindst relevant i
forhold til de aendringer af reformen, der forestar.

Undersggelsen stgttes af Landsforeningen af Menighedsrad, Praesteforeningen, Provsteforeningen,
biskopperne samt foreningen af kirke- og kulturmedarbejdere.

For at ggre undersggelsen overskuelig, har vi valgt at gennemfagre den i to faser:

Den aktuelle undersggelse i 2016 fokuserer pa undervisningens rammer, dvs. den tidsmaessige placering af
lektionerne, mens undersggelsen i 2017 ogsa vil belyse undervisningens indhold fgr og efter reformen.

Da vi ikke pd forhdnd ved, hvilket praester der har undervist konfirmandhold og minikonfirmander, udsendes
spgrgeskemaet til alle sognepraester. I forbindelse med udfyldelsen er det vigtigt at vaere opmaerksom pa
folgende:

1) Hvis du har undervist sammen med andre praester, vil vi bede dig om at aftale med de pdgeaeldende,
hvem af jer der udfylder hele skemaet for de enkelte hold, og hvem af jer der blot svarer pa nogle ganske fa
spgrgsmal, som fremgar af skemaet.

2) Hvis du hverken har haft konfirmationsforberedelse eller minikonfirmandundervisning i skoledret 2015-16,
kan du ngjes med at svare pé to spgrgsmal. Dette vil kun tage et gjeblik, men det er meget vigtigt, at du
give os disse to svar, for kun pd denne méde kan vi fa klarhed over, hvor mange praester der har haft den
naevnte undervisning i skoledret 2015-16.

Spargeskemaet tager ca. 20 minutter at besvare, og du kommer frem til det ved at trykke pa dette link. [link
= XXx]

Hvis du ikke har mulighed for at besvare hele skemaet pa en gang, gar du blot ud af besvarelsen. Nar du
naeste gang klikker pd linket, vil det fare dig hen til det sted i skemaet, som du ndede til i fgrste omgang,
sdledes at du kan fortszette besvarelsen derfra.

Det er afggrende vigtigt, at alle preester besvarer de dele af spgrgeskemaet, som er relevante for dem, for
kun p& den made er det muligt at skabe et overblik over situationen, der er repraesentativt for hele landet.

Resultaterne vil blive offentliggjort i en rapport, som ggres tilgaengelig for alle interesserede.

Besvarelsen vil naturligvis blive behandlet fortroligt, og resultaterne vil kun blive praesentere i anonymiseret
form.

Henvendelse vedr. spgrgeskemaet kan rettes til Steen Marqvard Rasmussen pd smr@km.dk
Fristen for besvarelse er tirsdag den 19. april 2016.

P& forhdnd tak for din hjzelp!

Steen Marqvard Rasmussen Kirsten Donskov Felter

Sociologisk vidensmedarbejder Teologisk vidensmedarbejder
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AND nr 1027 af 24/09/2014 (Gzeldende) Udskriftsdato: 26. september 2016

Ministerium: Kirkeministeriet Senere &ndringer til forskriften

Journalnummer: Kirkemin., j.nr. 86070/14 Ingen

Anordning om bernekonfirmandundervisning og konfirmation
VI MARGRETHE DEN ANDEN, af Guds Nédde Danmarks Dronning, gor vitterligt:

Kapitel 1
Almindelige bestemmelser

§ 1. Béde bernekonfirmandundervisningen og konfirmationsforberedelsen bygger pd diben og er led 1
folkekirkens dabsoplaering.

Stk. 2. Formalet er at medvirke til at gere bernene og de unge fortrolige med den kristne tros elementee-
re indhold og folkekirkens gudstjeneste samt leere dem, hvad det vil sige at leve i en kristen tro og som en
del af det kristne faellesskab.

Kapitel 2
Bornekonfirmandundervisningen

§ 2. Menighedsradet har ansvaret for, at alle bern pé tredje eller fjerde klassetrin fér et tilbud om delta-
gelse 1 bernekonfirmandundervisning.
Stk. 2. Dette kan ske ved:
1) at menighedsradet selv etablerer et tilbud,
2) at menighedsrddet samarbejder med et eller flere andre menighedsrad indenfor f.eks. et pastorat eller
et skoledistrikt om et tilbud til de deltagende sognes bern, eller
3) at menighedsradet selv eller i et samarbejde som navnt i nr. 2 opretter et alternativt tilbud, der god-
kendes af biskoppen, jf. § 5.

§ 3. Bornekonfirmandundervisningens méal skal nds ved at formidle kendskab til kirke og kristendom 1
medet med bernenes egne erfaringer og spergsmal.

Stk. 2. Undervisningens omfang skal veere pa mindst 16 lektioner af 45 minutters varighed. Undervis-
ningen gives enten 1 form af et forleb over mindst 2 maneder eller i et samlet forlgb af mindst 1 uges
varighed.

§ 4. Ansvaret for undervisningen og tilsynet med den péhviler preesten.

Stk. 2. Menighedsradet antager i nedvendigt omfang en fast medhjalp til undervisningen. Medhjzlpe-
ren skal have en teologisk og paedagogisk viden svarende til de uddannelseskrav, der stilles til sognemed-
hjelpere. Ansattelse sker 1 enighed mellem menighedsrddet og den eller de praester, der har ansvaret for
undervisningen og tilsynet med den.

Stk. 3. Hvor der er uenighed mellem prast og menighedsrad om antagelse af medhjalp eller om beho-
vet herfor, kan sagen indbringes for biskoppen til afgorelse.

Stk. 4. Det tilstreebes, at undervisningen sker i et samarbejde med foraldrene.



§ 5. Biskoppen kan tiltrede, at et menighedsrad tilbyder bernekonfirmandundervisning pd andre mader
end nevnt 1 § 3, stk. 2. Biskoppen kan endvidere tiltreede, at et menighedsrad tilbyder bernekonfirmand-
undervisning pa andre klassetrin end nevnt i § 2, stk. 1.

Stk. 2. Biskoppen skal ved sin godkendelse sikre, at formalet med bernekonfirmationsundervisning, jf.
§ 1, stk. 2, og § 3, stk. 1, iagttages.

§ 6. Deltagelse 1 barnekonfirmandundervisningen er ikke en forudsetning for at blive konfirmeret.

Kapitel 3
Konfirmationsforberedelsen

§ 7. Adgang til at blive konfirmeret har enhver, der
1) er debt med den kristne dab,
2) har modtaget forberedelse til konfirmation i henhold til bestemmelserne i dette kapitel, og
3) er fortrolig med den kristne tros elementaere indhold og folkekirkens gudstjeneste.
Stk. 2. Det pahviler praesten at pase, at de i stk. 1, nr. 1-3, navnte vilkar for konfirmation er opfyldte.

§ 8. Konfirmationsforberedelsens mal skal nas ved at bygge bro mellem konfirmandernes livsverden og
evangeliet og at indeve dem 1 gudstjenestelig praksis.

§ 9. Praesten har ansvaret for tilretteleeggelsen og varetagelsen af konfirmationsforberedelsen, som nor-
malt forudsetter, at konfirmanden har modtaget kristendomsundervisning i folkeskolen eller andetsteds.

Stk. 2. Til undervisningen kan menighedsradet antage en fast medhjalp, som skal have en teologisk og
paedagogisk viden svarende til de uddannelseskrav, der stilles til sognemedhj®lpere. Anseattelse sker i
enighed mellem menighedsradet og den eller de prester, der har ansvaret for undervisningen og tilsynet
med den. Sfremt medhjelperens selvstendige andel af undervisningen overstiger 20 %, skal biskoppens
godkendelse indhentes.

Stk. 3. Hvor der er uenighed mellem prast og menighedsrdd om antagelse af medhjalp eller om beho-
vet herfor, kan sagen indbringes for biskoppen til afgerelse.

Stk. 4. Det tilstreebes, at forberedelsen sker 1 samarbejde med foraldrene.

§ 10. Konfirmationsforberedelsen foregar pa folkeskolens syvende eller ottende klassetrin.

§ 11. Normalt skal en konfirmand forberedes til konfirmation af en sogneprast 1 bopalspastoratet.
Stk. 2. Dog kan en konfirmand indmeldes til konfirmationsforberedelse hos en anden preast 1 folkekir-
ken, som er villig til at undervise og eventuelt konfirmere konfirmanden.

§ 12. Konfirmationsforberedelsen finder normalt sted 1 kirkens lokaler. Hvor forholdene gor det onske-
ligt, kan forberedelsen efter anmodning fra preesten med menighedsradets tilslutning henlagges til et an-
det af provsten godkendt lokale.

Stk. 2. Efter menighedsradenes bestemmelse kan konfirmationsforberedelsen finde sted 1 et samarbejde
mellem flere sogne.

§ 13. Antallet af konfirmander pa et hold ma ikke overstige det for folkeskolens klasser pd samme al-
derstrin geeldende. Der tilsigtes en gennemsnitlig holdsterrelse pé 22.

Stk. 2. Konfirmanderne forberedes til konfirmation i det skolear, i hvilket der om foraret aftholdes kon-
firmation. Undervisningsforlebet straekker sig til umiddelbart forud for konfirmationen. Hvor der tillige
atholdes konfirmation om efterdret, ber desuden nogle lektioner henlagges til tiden lige forud for denne.

Stk. 3. Undervisningsforlobet omfatter mindst 48 lektioner og s& vidt muligt 56 lektioner af 45 minut-
ters varighed. Det foregar 1 to ugentlige lektioner eller i en kombination af ugelektioner og mere samlede
moduler eller halv- eller heldagsundervisning, hvor det tjener undervisningens formal.

Stk. 4. Inden for samme skoledistrikt ber der tilstreebes en ensartet tilretteleggelse af tiden for konfir-
mationsforberedelsen.



§ 14. En begranset del af konfirmationsforberedelsen kan henlagges til et internatophold.

Stk. 2. Biskoppen kan godkende, at en vasentlig del eller hele konfirmationsforberedelsen for et eller
flere konfirmandhold i sognet eller pastoratet henlaegges til et internatophold.

Stk. 3. Det er en betingelse for godkendelse, at undervisningsplanen for internatopholdet indgar i eller
udger et beskrevet sammenhangende forleb, der opfylder formalet med konfirmationsforberedelsen, sa-
vel vedrerende indhold, holdsterrelse som antal lektioner.

§ 15. Biskoppen kan godkende, at konfirmationsforberedelsen helt eller delvist henlaegges til et inter-
natophold, der tilbydes konfirmander fra et storre omrdde. Konfirmationsforberedelsen forestds af en
prast med embede 1 folkekirken.

Stk. 2. Safremt internatopholdet kun udger en del af den samlede konfirmationsforberedelse, méa der ved
ansepgningen redegeres for, hvorledes de deltagende konfirmander erhverver eller har erhvervet den yder-
ligere forberedelse, jf. § 11, og hvilken prest der skal konfirmere de deltagende konfirmander, jf. § 16.

Stk. 3. Tilladelse gives af biskoppen 1 det stift, hvor den pagaldende prest gor tjeneste, og forudsatter,
atde 1 § 14, stk. 3, nevnte betingelser er opfyldte.

§ 16. Den praest, der har forberedt en konfirmand 1 den anordnede tid, er forpligtet til at konfirmere
vedkommende, medmindre der er indgaet anden aftale 1 henhold til § 11, stk. 2.

Stk. 2. Har en konfirmand forsemt forberedelsen uden gyldig grund eller tilsidesat de af presten givne
anvisninger, kan prasten afvise vedkommende fra forberedelsen og/eller konfirmationen. Konfirmanden
kan 1 sé fald ikke antages til forberedelse eller konfirmation i samme forberedelsesperiode af en anden
prast, medmindre tilladelse meddeles af biskoppen.

Stk. 3. Afbrydes forberedelsen hos en prast af andre grunde efter overenskomst med foraldre eller
vaerge, kan den fortsattes hos en anden prast, som er villig til at modtage vedkommende.

Stk. 4. Praestens afgerelse om at afvise konfirmanden fra forberedelsen eller konfirmationen kan inden
10 dage péklages til biskoppen, hvis afgerelse er endelig.

Kapitel 4
Konfirmationen

§ 17. Konfirmationen foregar i kirken ved en ordinar gudstjeneste og udferes efter de for konfirmation
gaeldende forskrifter og ritualer.

§ 18. Konfirmationen afholdes normalt om foraret. Menighedsradet kan bestemme, at der tillige athol-
des konfirmation om efterdret. Konfirmationsdagen fastsattes af sognets praest eller praster i samarbejde
med menighedsréddet og kan afholdes en sendag eller anden helligdag, dog ikke Langfredag, Paskedag
eller Pinsedag. Hvor lokale forhold nedvendigger det, kan konfirmationen dog uanset bestemmelsen 1 §
17 finde sted pa en hverdag.

Stk. 2. 1 pastorater med flere kirker kan menighedsradet eller menighedsradene i1 fellesskab bestemme,
at konfirmation skal afholdes skiftevis i pastoratets kirker.

Kapitel 5
Mulighed for fravigelser

§ 19. Biskoppen kan ud over de i §§ 4, 5, 9 og 14 — 16 nevnte tilfelde under serlige omstendigheder
give tilladelse til mindre afvigelser fra de i anordningen indeholdte bestemmelser.

Kapitel 6
lkrafttreedelsesbestemmelser m.v.

§ 20. Anordningen traeder 1 kraft den 1. oktober 2014.



Stk. 2. Anordning nr. 353 af 9. maj 1994 om indledende konfirmationsforberedelse (dabsoplaring) og
anordning nr. 744 af 2. december 1989 om konfirmation ophaves.

§ 21. Anordningen galder ikke for Fereerne og Greonland.

Givet pd Fredensborg Slot, den 24. september 2014
Under Vor Kongelige Hénd og Segl
MARGRETHE R.

/ Marianne Jelved



